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Editorial

Apresentamos a comunidade cientifica nesta oportunidade, mais uma
edicdo da revista Plures Humanidades, n.12. Neste nimero privilegiamos o
tema ensino em diferentes campos disciplinares, todos dentro do contexto
educacional escolar. O primeiro artigo traz uma reflexdo sobre a escola como
espaco formador de cultura para a cidadania, e corresponde ao artigo internacional
deste numero. O tema ensino de é apresentado sob o enfoque da educacéo
indigena, no segundo artigo. Em seguida, dois artigos discutem o ensino de
Artes, dois discutem o ensino de Ciéncias e, por fim, dois artigos tratam do
tema ética na educacao.

O primeiro estudo, de Ernesto Candeias Martins, “A escola como espaco
gerador de cultura ‘de’ e ‘para’ a cidadania”, apresenta a preocupacao atual das
sociedades democraticas, que é o tema cidadania. Para o autor, refletir sobre os
espacos escolares na construgdo da cidadania envolve trés aspectos: questoes
conceituais e da formacéo do cidadao; o papel da escola na educacgéo pela cidadania
ativa; e a construgdo da cidadania como uma tarefa educativa. ~ “Ser cidaddo’
deve ser visto como um dos pilares para a socializacéo do individuo e participacao
responsavel na vida comunitéria. A instituicdo escolar, entdo, deve dotar de
conhecimentos, competéncias, habilidades e valores para a insercéo social. Deve
associar, no projeto educativo, por exemplo, a educa¢do multicultural, a educacéo
ambiental, a educacéo civica e moral, a politica e a economia, bem como
aprendizagens orientadas a colaboragdo, aquisicdo de competéncias e saberes
paraa vida, pedagogias ativas, constituir uma rede de parcerias, promover impactos
formativos e de desenvolvimento na comunidade local e proporcionar a participagao
ativa dos agentes educativos e instituigdes sociais.

O segundo estudo, “Corpos indigenas, gestualidade branca: paradoxos
da educagéo intercultural”, de Denise Monteiro de Castro e Marcos Garcia
Neira, procurou identificar as relagdes entre o patrimonio cultural corporal do
povo guarani e a educagdo escolar, defendendo a necessidade de a educagdo
acolher esse patrimoénio para valorizar a identidade cultural, a compreensao
socio-historica do grupo e a resisténcia aos valores da sociedade mais ampla.
Com base em observages de participantes, entrevistas, registros fotograficos
e em diario de campo, os pesquisadores verificaram a auséncia, no curriculo
escolar, das praticas corporais guaranis, que estdo presentes no contexto extra-
-escolar e na escola permanecem no campo das intengdes. Para os autores,
essa discrepancia deve-se ao processo de fragmentacdo da identidade étnica,
a ser superada pelo didlogo entre as préaticas da cultura guarani e pedagogica

escolar, para evitar a rejei¢do aquilo que constitui o patrimoénio guarani.
PLURES - Humanidades, Ribeirdo Preto, n.12 - 2009 9



No terceiro artigo, “O papel das escolinhas de arte no Parana: contribuicoes
para o desenvolvimento da aprendizagem escolar”, as autoras, Maria Cecilia
Marins de Oliveira, Giovana Teresinha Siméo e Ana Maria Cordeiro, discutem o
ensino de Arte como elemento motivador do processo de aprendizagem, tendo
como referencial os principios educacionais de John Dewey. Estabelecem
comparacdes entre a implantacdo das escolas de Arte no comeco do Século XX,
no Brasil e no estado do Parana, em particular, ressaltando as mudancas ocorridas
na educacéo e o papel do ensino de Arte no periodo. Destacam a trajetoria de
Emma Koch na difuséo de ideais e concepgdes pedagdgicas que preconizavam o
ensino artistico, cujos fundamentos estavam assentados nos ideais de Dewey.

O quarto estudo, “A releitura de obras de arte na Educacéo Infantil:
atividade ou um caminho para a criatividade”, de Béldia Cagnoni e Maria de
Fatima da Silva Costa Garcia de Mattos, apresenta o resultado de um trabalho
dissertativo cujo objetivo foi avaliar como a releitura de obras de arte é tratada
na Educacdo Infantil. O estudo pautou-se na metodologia de pesquisa qualitativa
etnografica. Foi observado o trabalho pratico dos professores em atividades de
apreciacgdo e releitura de obras de arte em curso de formagéo continua, além
da observagédo de seu trabalho com os alunos de Educagéo Infantil de uma
escola municipal, em atividades orientadas. Tomando como referencial de analise
0 pensamento de Vygotsky, as autoras procuram depreender a elaboracao dos
conceitos formulados pelas criancas a partir da observacdo da obra “Futebol”,
de René Magritte. Os resultados da pesquisa evidenciaram a relacdo entre a
construcdo conceitual, a criatividade e a compreensao de obras de arte a partir
de sua leitura. Ressaltam que o0 ensino de Artes deve possibilitar situacdes de
aprendizagem ativa para que a aprendizagem seja efetiva, evitando que a
releitura de obras de arte seja uma a¢do mecénica e sem significado.

Os artigos 5 e 6 refletem sobre o ensino de Ciéncias. O quinto artigo, “a
escrita no avanco do senso comum para o saber cientifico”, de Odisséa Boaventura
de Oliveira, analisa textos produzidos por alunos do ensino fundamental em aulas
de Ciéncias. Toma como referéncia a Analise de Discurso e o pensamento de
Bachelard para identificar os sentidos e significados apresentados nas produgdes
dos alunos. A coleta de dados foi realizada ao longo de um ano letivo, com duas
turmas de oitava série de uma escola publica estadual, na periferia de Campinas.
Reuniu textos escritos pelos alunos, filmagem de aulas e caderno de campo com
anotac0es das atividades desenvolvidas em classe. Na andlise, a autora procura
valorizar a construcao de significados prdprios elaborados pelos alunos para o
tema energia, presente em textos, falas, conceitos e definicoes.

O artigo de Fernando Santiago dos Santos, “A disciplina de ciéncias no ensino
fundamental 11: um estudo de caso com alunos de uma escola municipal de Cubatéo,
SP”, apresenta pesquisa realizada com alunos de sétimo e oitavo ano do Ensino

10 Centro Universitdario Moura Lacerda



Fundamental. A partir de questionario aplicado aos alunos, analisa os temas e
contetdos que mais interessam no ensino de Ciéncias e qual a avaliagéo que fazem
daaprendizagem nesse campo do conhecimento. Dentre os temas mais valorizados
no ensino de Ciéncias, no grupo estudado, estdo corpo humano e salde, em
detrimento de temas ligados as tecnologias. Para o autor, esse resultado reflete o
contexto socioecondmico em gue a escola esta inserida e reforca a necessidade de
adequar o curriculo ao contexto educacional e socioeconémico dos alunos.

Um outro artigo, o sétimo, “Etica e direitos humanos: reflexdes sobre
conceitos e aplicagdes”, de Antonio Roberto Giraldes, discute o ensino da ética,
um dos temas transversais propostos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
e que esta sujeito a controvérsias. Assim considerando, o estudo procura oferecer
subsidios, fundamentados em referéncias filosoficas (Platdo e Tomas de Aquino)
e psicologicas (Piaget), para o trabalho educativo com esse assunto. Recorrendo
a Histdria, sugere a importancia da reflexdo critica no ensino de ética, sem
exageros ideoldgicos ou desrespeito as minorias. Considerando os Direitos
Humanos, sugere incitar no aluno o discernimento de valores pela razéo, a
capacidade e a vontade de tomar a decisdo “certa”, responsabilizando-se pela
decisdo tomada. Para o autor, “a transversalidade possibilitaria uma Etica aplicada
a comunidade, aos Direitos Humanos e ao professor, que pode estuda--la e
trazé-la para a sala de aula, independente de sua especialidade”. Finalmente,
situando-se dentro da Educacdo Fisica, apresenta varias estratégias de ensino
que poderiam ser aplicadas em uma perspectiva de transversalidade.

O dltimo artigo, “A ética em A Educacao Estética do Homem, de
Friedrich Schiller”, com autoria de Rosely A. Romanelli, discute a influéncia
schilleriana na Pedagogia Waldorf. Para a autora, Schiller busca um equilibrio
entre a vida racional e o uso dos sentidos, atingido por meio do impulso ludico.
Do ludico nasce o belo, ou seja, da unido das tendéncias sensivel e formal. O
belo consiste na reunido de dois impulsos antagdnicos e da combinag&o de dois
principios opostos. Do impulso ludico, sensibilidade e raz&o, em sintonia, permitem
a criagdo do estado de liberdade. Essa liberdade cria o suporte para a liberdade
politica, pois é considerada como o passo intermediério.

Finalmente, gostariamos de agradecer a Marina M. L. Santos, fotografaribeirdo-
pretana que autorizou a publicacéo de sua obra na capa deste nimero. Agradecemos,
também, o empenho do Conselho Editorial e Pareceristas do periddico, bem como do
corpo técnico que garantiu a edigdo de mais este nimero. Um agradecimento especial
fazemos a Artur Cardoso, que gentilmente realizou a revisao do texto em inglés e a
Amarilis Aparecida Garbelini \essi, revisora dos artigos em lingua portuguesa.

Silvia Aparecida de Sousa Fernandes
Tarcia Regina da Silveira Dias
(Editoras)
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AESCOLACOMO ESPACO GERADOR DE CULTURA‘DE’E
‘PARA’ACIDADANIA

THE SCHOOLASACULTURE GENERATING SPACE ‘FROM’
AND ‘TOWARDS’ CITIZENSHIP

Ernesto Candeias MARTINS!

Resumo: O tema da educacgdo para a cidadania é uma preocupacéo actual
de todas as sociedades democraticas, das instituicfes escolares e das
familias. A cidadania, sendo um estatuto politico, civico e de pratica social,
constitui o que melhor ilustra o suporte ético do mundo actual. O autor
aborda em trés pontos o papel dos espacos escolares como geradores de
uma cultura para a cidadania. No primeiro ponto abordar as questfes
conceptuais relacionadas com o conceito de ‘cidadania’ e da formagéo
do cidaddo, para num segundo ponto aprofundar o papel da escola na
educagdo para a cidadania activa. No ponto seguinte defende a ideia de
que a escola, com os seus espac¢os educativos, promove uma cultura
comunitaria que implica a construcdo da ‘cidadania’ como uma tarefa
educativa, que envolve toda a comunidade, por razdes de identidade e
vinculo social do individuo.

Palavras-chave: Cidadania. Espaco escolar. ldentidade. Educacéo para
a cidadania. Cultura.

Abstract: The theme of education towards citizenship is a current concern
to all democratic societies, school institutions and families. Citizenship, as
a political and civic statute as well as a statute of social practice, constitutes
what better illustrates the ethical support of the current world. The author
approaches in three points the role of school spaces as generator of culture
towards citizenship. In the first point, he approaches the conceptual
questions related to the concept of ‘citizenship’ and the citizen’s education
so as to go deeper, in a second point, in the role of the school in the
education towards active citizenship. In the next point, the author defends
the idea that the school, with its educational spaces, promotes

!Doutor em Ciéncias da Educacéo, area da Teoria da Educacéo/Filosofia da Educagdo e no dominio
cientifico da Historia da Educagdo Social. Professor do Instituto Politécnico de Castelo Branco
Escola Superior de Educagdo, Rua Prof. Faria de Vasconcelos, 6000 - 262, Castelo Branco ,
Portugal. E:mail:ernesto@ese.ipch.pt

12 Centro Universitdario Moura Lacerda



communitarian culture that implies the construction of ‘citizenship” as an
educational task that involves all the community due to the identity and
social link of the individual.

Keywords: Citizenship. Pertaining to school space. Identity. Education
towards citizenship. Culture.

Questdes prévias

E reconhecido por todos nds que a educacéo para a cidadania é uma
preocupacdo actual de todas as sociedades, de cada pais, das instituices
escolares e das familias. O investimento na educagao e, em especial, na formacao
para a cidadania, converte os futuros cidaddos em homens activos e
responsaveis, capazes de preservar os valores humanos fundamentais, assegurar
e controlar os conflitos provenientes das relacfes pessoais, sociais e profissionais.
Os valores da cidadania impelem a participacao na vida da comunidade local e
na sociedade.

A cidadania, sendo um estatuto politico, civico e de préatica social, constitui
0 que melhor ilustra o suporte ético-moral do mundo actual. Este conceito esteve
sempre presente na historia da humanidade. Desde Platdo e Aristoteles foi
evoluindo, unindo-se ao aparecimento dos estados modernos e com a definicéo
dos direitos e deveres do ser humano. Por isso, estd omnipresente em muitas
publicacbes pedagdgicas e nos discursos e linguagens dos responsaveis
educativos em toda a Uni&o Europeia.

Historiograficamente, Portugal viveu, ao longo do Estado Novo (1926-
1974), um periodo onde a politica educativa constituiu uma parte menor das
politicas publicas, quer no &mbito da organizacéo do sistema escolar, quer nos
padrbes de ensino adoptado impregnado por uma orientacdo autoritaria,
doutrinaria e conservadora (FIGUEIREDO; SILVA, 1999, p. 27-30). Naquele
arco historico a escolarizacdo era um objectivo subalterno, onde a origem de
classe, do sexo e do meio de residéncia determinava os trajectos escolares dos
alunos. A transicdo para a democracia, pos 25 de Abril de 1974, fez-se num
ambiente de estabilizacdo e normalizacdo democratica, culminando em 1985
com a adeséo & Comunidade Econdémica Europeia, que representou um novo
quadro de modernizagdo e internacionaliza¢do do pais. Mais tarde, a participacdo
de Portugal no ‘Projecto de Educagdo para a Cidadania Democratica, do
Conselho da Europa, entre 1997-2000, constituiu uma nova experiéncia para a
politica educativa, j& iniciada com a Lei de Bases do Sistema Educativo (1986),
com a consagracao de actividades extracurriculares e de valorizagdo do modelo
pluridimensional da escola portuguesa.

PLURES - Humanidades, Ribeirdo Preto, n.12 - 2009 13



E nesse contexto que surge a preocupacdo das aprendizagens ligadas a
cidadania, associada ao papel formador e reformador da escola. O conceito de
cidadania, emergido no pos 25 de Abril, corresponde ao conceito de cidadania
democratica das sociedades ocidentais, pautada pelas declaragdes dos Direitos
Humanos e dos Direitos da Crianca, numa liberdade de opg&o ideoldgica e por
um sentido de participacéo activa na vida publica, que fez conjugar os discursos
politicos e educativos no proposito de uma formacao civica e de promogéo dos
valores democraticos. Tratou-se, pois, de uma conjugacao entre ‘cidadania’ e
‘democracia’ com efeitos diversos, na medida que essas situacdes democraticas
acarretam uma preocupacao civica e de integracdo na sociedade civil
(ROLDAO, 1999, p. 10-14).

E verdade que a educagdo para a cidadania nio se esgota na formacao
do cidad&o nos valores democraticos, pois, exige outras vertentes, por exemplo,
‘as praticas construtoras da identificacdo cultural, a inser¢do nas rotinas
sociais e convengdes de uma época, 0s rituais sociais, que podem ndo ser
necessariamente valoraveis em termos éticos’ (ROLDAO, 1999, p. 12).
Historicamente essas praticas sempre foram correntes, mas com discursos e
linguagens diferentes do mesmo acto simbdlico. Assim, a educagéo para a
cidadania expressa-se na diversidade de modos de incorporacao curricular de
dimensdes que lhe estdo associadas, por exemplo, pela presenca de disciplinas
com programas especificos, pela organizacdo de temas transversais (temas-
problema), por areas interdisciplinares de projecto escola (Area Escola na década
de 90), por programas educativos orientados a formacédo pessoal e social do
aluno, pela convivéncia institucional (clima escolar e mecanismos de
participacdo), por areas curriculares como instrumentos de formacéo para a
cidadania, etc.

Reforcar a educacgéo para a cidadania constitui um direito a viver em
sociedade, que pressupde o exercicio civico dos individuos, da promogdo da
autonomia individual, de modo a acederem a informacao e a tornarem-se livres,
activos e conscientes para tomarem decisdes coerentes, ético-morais e justas.
Ou seja, a cidadania permite a relagdo entre o individuo e a comunidade e o
estabelecimento de interacg¢fes dentro dela. Toda essa nova ética civica assenta
no principio da participagdo e da responsabilizagdo colectiva. Cabe a escola
promover nos seus espacos a construcao dessas relagdes interpessoais solidarias
e civicas.

Reconhecemos que a educacao para a cidadania se processa em estreita
relagdo com a escola, principalmente em areas interdisciplinares curriculares e
ndo curriculares de formacdo béasica. Cada aluno ao entrar na escola deve,
desde cedo, comecar a ser protagonista do seu projecto de vida, provendo-se
dos instrumentos e dos espacos educativos favorecedores dessa plena realizacao,
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por meio de uma participacdo motivada e competente, numa simbiose de
interesses pessoais e sociais ou comunitarios, numa pré-disposi¢cdo de conhecer
melhor os problemas do mundo e contribuir para a sua resolucéo.

As politicas de cidadania promovem os direitos e os deveres devido ao
valor da educagéo (formal, ndo formal) na formacéo do ‘cidaddo’. De facto, a
educacdo e a cidadania constituem um binémio no ser humano que, segundo
Gimeno Sacristan (2001), apresenta trés coordenadas: universo discursivo sobre
a cidadania, que determina o contetido semantico do seu significado no &mbito
educativo; a cidadania proporciona um quadro de referéncias, normas e valores,
pelos quais o individuo actua na relacdo acgdo — intervencao; e a participacdo
educativa nessa tarefa de cidadania promovendo suportes basicos unidos a
democracia e ao exercicio civico (BEINER, 1995).

Intentaremos em trés pontos desenvolver a nossa temética. No primeiro
ponto, abordaremos as questdes conceptuais relacionadas com o conceito de
‘cidadania’ e de formacéo do cidadao, para, num segundo ponto, aprofundar o
papel da escola nessa formag&o para a cidadania. No ponto seguinte, defendemos
a ideia que a escola, com o0s seus espacos educativos, promove uma cultura
comunitaria que implica a construgdo da ‘cidadania’ como uma tarefa educativa
em toda a comunidade, por razGes de identidade e vinculo social.

Conceptualizacdo do termo cidadania na formacéo do cidadéo

Reconhecemos que 0 termo ‘cidadania’ € complexo e que se expressa
pela interaccdo e tensdo entre os direitos e os deveres (individuais) e as
concepcdes de cultura, comunidade e de bem-estar social. Para além de conter
uma dimensdo nacional, ha nela uma dimensao transnacional, por exemplo ao
nivel da Comunidade Europeia. E, por isso, que se fala de cidadanias, para
marcar a diversidade de identidades no contexto local e global. O surgimento
de uma cidadania global coincide com a Carta dos Direitos do Homem, sendo
exercida mais no &mbito das sociedades civis democréaticas do que no marco
restrito das soberanias nacionais.

No dizer de Adela Cortina (1998), os direitos, os sentimentos de pertenga,
a participacgéo, a colaboracéo, etc. sdo elementos determinantes para definir a
cidadania, pois unem a racionalidade da justica com o calor do sentimento de
pertenca e, simultaneamente, exige do individuo uma formag&o vinculada a
sociedade local, regional, nacional, europeia e/ou mundial, podendo desenvolver
a sua propria identidade e a sua vida. Por isso, o ‘cidaddo’ é aquele individuo
que pertence, como membro de pleno direito, a uma determinada comunidade
politica, tendo para com ela umas especiais obrigacdes de lealdade.
Consequentemente, ao individuo sdo reconhecidos os direitos e os deveres,
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relacionados com a sua participacao na sociedade civil, o que implica um vinculo
(politico). Ou seja, o cidaddo activo deve expressar uma pratica responsavel,
uma actividade ético-moral desejavel na sua convivéncia social.

I. Figueiredo (2001) define “cidadania’ como qualidade do individuo livre
que usufrui dos seus direitos civis e politicos e assume as obrigacdes que a
condigéo de cidaddo lhe acarreta. A cidadania ndo se impde. Ela constroi-se
num processo permanente de aprendizagens escolares e extra-escolares
(comunidade de aprendizagem).

Aprender a ser cidaddo ou aprender a cidadania €, para Oliveira Martins
(1999), uma forma de olhar o mundo que nos rodeia, assumindo as identidades
e as diferencas na sociedade plural, com um sentido de participacao efectiva.

O ‘ser cidaddo’ é estar desperto para com o mundo, participando e sendo
responsavel na vida publica e na sociedade. Nesse sentido, entendemos a
educacdo para a cidadania como a capacitacao de cada individuo para estruturar
a sua relacdo com a sociedade, na base de regras e normas essenciais de
convivéncia, que valorizem os principios da autonomia, da responsabilidade
individual e da participa¢do informada.

Convém, também, esclarecer semanticamente algumas expressées
educativas que utilizamos, quando nos referidos a cidadania:

*- ‘Educacdo sobre a cidadania’. Determina 0 processo ensino-
aprendizagem de contetdos (conceitos) curriculares e ndo curriculares dentro
do projecto curricular de escola, orientados ao conhecimento e a compreensao
das estruturas sociais e do seu funcionamento.

*- ‘Educacéo pela cidadania’. E a aprendizagem activa e participativa
do individuo e dos grupos, quer na escola, quer na comunidade/sociedade.

*- ‘Educacdo para a cidadania’. E a dotag&o de capital civico (e moral)
ao individuo, para exercer a sua cidadania de forma activa e responsavel,
comprometendo-se com as praticas e o0s valores publicos (civicos).

Todas essas expressdes inter-relacionam-se no grande objectivo da
formacdo do cidad&o nas diversas instancias e instituigdes sociais e educativas.
S6 a educacao podera ser a fonte propulsora para que o individuo possa dispor
dos seus direitos tendo uma plena consciéncia dos seus deveres. E verdade que
h& uma dependéncia entre ‘cidadania’ e a cultura de um povo (tradi¢des, ideias,
crencas, simbolos, normas, etc.), transmitida de geragdo em geracéo, outorgando
identidade e que constitui uma orientagdo que da significado aos seus distintos
fazeres sociais. Neste sentido, a educacdo promove a simbiose entre a ‘cultura’
e a ‘cidadania’ através da formacao do individuo para uma cidadania plena no
respeito pela sua cultura. Educar é formar harmoniosa e globalmente o individuo
de acordo com um conjunto de normas (pessoais, familiares, sociais, nacionais,
internacionais).
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Sabemos que a cidadania, no dizer de Gimeno Sacristan (2001, p. 9-15),
é uma forma ‘inventada’, que garante as estruturas e as redes sociais (sistemas)
necessarias a configuracdo dos individuos e da sua existéncia. E claro que a
sociabilidade e a capacidade de relacionar-se sdo formas normais do ser humano,
que lhe permitem desenvolver competéncias, habilidades e valores propicios a
uma adequada construcéo da sua identidade e, logicamente, da sua sobrevivéncia.
E dessa interacgdo com os outros, pela convivéncia e participacdo activa, que
adequamos o ambiente envolvente as nossas necessidades, interesses e
expectativas; e assim se estabelecem as diferentes redes sociais e,
especialmente, a da cidadania.

De facto, a cidadania apresenta-se como uma moeda de duas caras: a
individual e a comunitéria/social, que paralelamente implica, no seu conjunto,
um duplo significado o da condicéo juridica (reconhecimento dos direitos) e o
de cidad&o activo, responsavel e participativo (RODRIGUEZ NEIRA, 2002, p.
135-138).

Sabemos que a cidadania resulta dos compromissos historicos que cada
sociedade estabelece, em normas de direito publico, entre os multiplos factores
da vida nacional e os valores assumidos pelas consciéncias individuais. O
exercicio da cidadania envolve todos os aspectos da ac¢do humana que se
enlacam na existéncia em sociedade. Formar para a cidadania exige debater a
racionalidade na escolha dos meios de acc¢éo e dos fins sociais, alertando para
as responsabilidades dos cidadaos, decorrentes dos direitos e dos deveres
consignados.

Na formacao do cidaddo, a formagdo civica é um dos aspectos essenciais
no desenvolvimento da personalidade de qualquer pessoa. Essa personalidade
contém uma dimensdo ética e uma implicacdo de indole moral (ORTEGA Y
MINGUEZ, 2001, p. 27-33). No 4mbito da educacéo para a cidadania sera
primordial o aperfeicoamento ético-moral de cada pessoa, em constante
interacg&o com os outros. E 6bvio que ndo identificamos educagéo civica com
educacdo moral, pois cada uma delas tem um desenvolvimento especifico.

Na verdade, ndo se trata de convertemos a educagdo para a cidadania
numa simples transmisséo de destrezas. A dimensdo moral, sendo um dos
elementos facilitadores da organizacdo social e politica, constitui a base da
qualidade moral dos cidaddos. De facto, essa dimensdo ajuda a analisar
criticamente a realidade quotidiana comunitéria, as normas sociais vigentes, a
idealizar formas mais justas de convivéncia (DIEZ HOCHLEITNER, 2002, p.
72-83). A cidadania exige de cada individuo o desenvolvimento pleno das suas
capacidades humanas: o (auto) conhecimento, a sensibilidade moral, a empatia,
0 juizo moral, a compreensao critica, etc., que sdo contributos basicos da
educagdo moral na formacdo do cidaddo, unida aos valores: da justica, da
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liberdade, da solidariedade, do respeito e tolerancia, da capacidade de dialogo,
do juizo critico, da participagdo, das relagdes, etc.

Todo cidaddo é pessoa, pelo que todo bom cidaddo, no sentido
humanizante e humanizador, devera ser uma boa pessoa. N&o séo duas realidades
independentes, mas uma unido entre elas, que capacita as ac¢bes do individuo.
Separar a educagdo civica da educacao moral seria um erro formativo, pois um
cidad@o competente necessita formar-se como um bom cidadao, ou seja, educar-
se moralmente como uma boa pessoa (BARCENA, 1997).

E devido ao respeito, & tolerancia, a aceitacio das diferencas, a generosidade
e respeito aos outros que o individuo se abre a outras possibilidades (aprendizagem,
de valores) para enfrentar os conflitos e os problemas da vida e, simultaneamente,
ter a oportunidade de crescer como pessoa. Na verdade, a educagdo transforma-
se num direito e num dever, ndo s6 na promog¢do da dignidade humana, mas
porque esse ‘estar ou ndo educado’ ou ser ou ndo instruido se convertem num
ponto fulcral do exercicio efectivo de uma cidadania democratica (GIMENO
SACRISTAN, 2001, p. 157-159). O modo como se educa cada um dos individuos
na sociedade, dar-Ihes ou néo possibilidades educativas, de participag&o activa na
comunidade, determina o ‘ser cidaddo. A cidadania e a educacdo necessitam-se
mutuamente, ndo s6 como condicdo de progresso, mas de integracdo social
(KYMLICKA, 1996; MARTINS, 2006, p. 88-95).

Consequentemente, a aprendizagem moral e civica da cidadania promove
0 protagonismo das pessoas concretas, levando-as a tomar consciéncia da sua
propria condigdo de membros activos e responsaveis e, ainda, procurando participar
na configuracdo politica da sociedade. A dimensdo moral ensina a ter presente as
‘obrigacfes’ com os outros, ajuda a saber responder e a dialogar e a ocupar um
espago de tolerancia com o ‘outro’, isto é, a saber interactuar e a construir um
mundo melhor para todos (ORTEGA Y MINGUEZ, 2001, p. 28-30).

Qual o papel da escola nessa aprendizagem moral e civica do individuo?
E verdade que a escola desempenhou, ao longo dos anos, o papel de transmiss&o
da cultura especifica da sociedade, ajudando a integragdo e a adaptacdo de
cada aluno a sua comunidade. Por isso, ensina-lhe as normas e as pautas de
comportamento adequadas, o desenvolvimento de competéncias e destrezas
especificas ao nivel profissional e, ainda, educa-o na convivéncia com 0s outros
(RUIZ CORBELLA, 2000, p. 85-88).

O problema da escola é que ainda vive no passado, pois 0 presente em
que actua é diferente da realidade para que foi concebida (DIEZ
HOCHLEITNER, 2002, p. 23-25). A escola devera recuperar, em parceria
com outros agentes educativos, a confianga em si no papel de formagéo dos
futuros cidaddos, principalmente no periodo da escolaridade obrigatdria,
possibilitando a reconstru¢do do conhecimento, do pensamento, da conduta
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comportamental e dos sentimentos dos alunos.
O papel da escola na formacéo paraa cidadania

A escola é a primeira instituicdo organizada que as criangas conhecem
fora da familia. Nela as criangas se integram pouco a pouco, pela aceitacao de
valores comuns, desenvolvendo competéncias e destrezas e ultrapassando
desigualdades, ou seja, na escola se prepara o futuro dos cidad&os.

Na verdade, a escola portuguesa esta em constante mudanca depois de
1974 (Revolucéo de Abril), apos a integracdo de Portugal na Unido Europeia,
pela mobilidade de populagdes provenientes da Africa lus6fona e dos paises
extracomunitarios, que implica tomada de decis@o do Ministério da Educacao,
maiores exigéncias na formacao e desempenho dos professores, no incentivo a
projectos educativos relacionados com a ‘cidadania’, em alteragdes curriculares
(curriculo mais flexivel e alternativo as necessidades dos alunos) e na
implementacdo de novas metodologias e estratégias de aprendizagem dos alunos.
A escola converte-se no espaco educativo primordial na formacdo de uma
cidadania responsavel, pois é nela que tem sentido ser cidadao pertencente a
uma sociedade democrética, activa e em permanente mudanca, herdeira de
uma cultura, de uma lingua e de uma historia que constituem um pais.

E na escola que o aluno toma consciéncia que pertence a uma comunidade
propria, auma Nacao e a uma Europa que representa um projecto global portador
de ideais e de valores que, para ser realizado, determina uma cidadania activa,
participativa e responsavel, isto €, no espago educativo formal se aprende a
situar-se no mundo, assumindo-se como cidaddo do universal. Esse
desenvolvimento de uma adequada formacao para ser cidadao envolve aspectos
pedagogicos, aprendidos no espago escolar.

E 6bvio que educar para a cidadania se processa em interdependéncia,
em autonomia e em responsabilidade com a comunidade. Em cada momento, a
atitude de cidadania se expressa por meio de reivindicagdes concretas e
ajustamentos politicos, sociais, culturais, econdémicos e institucionais que
condicionam essa sociedade global.

A educacdo para a cidadania € um dos objectivos do processo ensino-
-aprendizagem, implementada de véarias maneiras, seja por projectos especificos,
interdisciplinares e/ou comunitarios. Todos 0s espa¢os comunitarios constituem
uma forma de educar para a cidadania. Por vezes, nem sempre esse educar
concretiza esse objectivo, pois ndo se desenvolvem adequadamente as
capacidades de tolerancia, de respeito matuo, de exigéncia a ter direitos e deveres,
de responsabilidade e responsabilizacdo como cidaddo. Uma educagdo/formacao
orientada essencialmente para a aquisi¢do de conhecimentos nédo favorece o
desenvolvimento integral e harmonioso do cidaddo. Cremos que essa educacao
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escolar deverad contemplar todos os registos vivenciais da vida humana na
comunidade, desde os espacos formais e ndo formais em que se desenrola a
formacao humana, até aos espacos publicos e/ou comunitéarios (comunidade de
aprendizagens) ao longo da vida.

Por conseguinte, o objectivo da educacdo ou da formacao escolar néo é
s0 que os alunos aprendam os contetdos das unidades curriculares do seu nivel
de ensino, mas, também, que promovem a utilizacao do conhecimento disciplinar
para reconstruir as formas de pensar, de sentir e de actuar, além do
desenvolvimento das competéncias gerais e especificas que exige a sociedade
(AUSTIN, 2000, P. 17-29; DELVAL, 2001, p. 29-33). No contexto escolar, 0s
professores aplicam estratégias, métodos de intervencdo e de actuacao
adequados para que os alunos utilizem, em situacdes diversificadas, esse
conhecimento disciplinar na analise dos problemas existenciais quotidianos,
reconstruindo os esquemas de pensamento dentro e fora do espaco escolar.

Sabemos que a educagdo para os valores e/ou para a cidadania ndo se
limita a sala de aula, ndo se reduz a determinadas unidades curriculares, nem a
sessdes de tutoria ou reunides com o director de turma. E algo que se aprende
em todos os espacos educativos de interaccdo, aprendendo e experimentando
a comportar-se civica e moralmente como cidad&os. O problema surge quando
se separa a vida escolar da que se realiza fora da escola. Essa disfungdo entre
duas realidades pode gerar conflitos ou violéncia dos alunos nas salas de aula,
ja que o curriculo ndo responde a uma sociedade caracterizada por uma
pluralidade de valores, mistura de culturas, de mudancas de tempo e diversidade
dos alunos.

Em seguida, abordaremos a forma com que a escola deve (re) criar a
cultura social e global e como podem os alunos aprender a conviver civicamente
Nos seus espagos educativos (pedagogia para a convivéncia).

A escola como espaco gerador de cultura

Ha duas questbes basicas que gostariamos de partilhar. A primeira delas
é propor como objectivo fundamental a recriacdo da cultura (social e global) na
escola. Esta é uma das possibilidades educativas de facilitar aos alunos a
reconstrucdo do conhecimento, dos sentimentos e dos comportamentos, de
maneira consciente e autonoma. O periodo da escolaridade obrigatdria tem a
funcdo de promover espacos de interaccOes e de intercambio, onde se possa
recriar a cultura escolar, isto é, esse periodo escolar deve converter-se num
espaco onde se viva a cultura. Os alunos aprendem a cultura (cientifica, artistica,
literaria, etc.) vivendo-a dentro e fora da escola, ou seja, gozando a cultura,
sentindo-a por descobrimento e/ou constru¢do (MARTINS, 2003, p. 80-84;
NUSSBAUM, 2002, p. 290-296).
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De facto, recriar a cultura na escola é viver a cultura, é reproduzi-la de
forma concreta. Este acto dé aos alunos satisfacao, promove-lhes a criatividade,
desenvolve-lhes a inteligéncia critica e social e 0s mecanismos de indagacéo.
Quando a escola implica os alunos no processo de criacdo de experiéncias e
vivéncias culturais permite a compreensdo critica. O conhecimento e a
compreensao da cultura prépria e de outras culturas constituem um elemento
basico que facilita o respeito, a valorizacdo do diferente, a possibilidade de
dialogar e propor outras alternativas de convivéncia (RODRIGUEZ NEIRA,
2002, p. 141-146).

Vivemos huma sociedade com desigualdades, em que alguns alunos tém
um processo de socializagdo proximo as vivéncias da cultura intelectual e critica
e uns outros vivem um processo de socializacdo distante e diferenciado. Para
estes Ultimos havera que criar espagos de vivéncia cultural, partilhada por todos
no espaco escolar, de modo a efervescer essa dindmica de viver e recriar a
cultura num contexto social e cultural da comunidade. Esse processo de
socializacao deve converter-se num processo de convivéncia, de experiéncia,
de vivéncia partilhada num clima escolar e social enriquecedor. A construcao
da convivéncia escolar deve ser organizada e regulada pelo processo de
intercambio cultural.

Por conseguinte, a recriacdo da cultura compreende um projecto
comunitario (projecto educativo de escola), regulado pela cooperagao e parcerias
de todos os agentes/actores educativos. Formar e dinamizar as comunidades
de pais, de encarregados de educacdo, de alunos, de professores, etc., é
converter a escola num espacgo de (com) vivéncia cultural, ou seja, disponibilizar
todos 0s espacos e recursos como recriacdo de cultura para todos os cidaddos
da comunidade. E nesse espaco escolar democratico, motivador para a vivéncia
cultural, que se promovem atitudes de compreensao, tolerancia e cooperacao.
Evidentemente, havera disciplina e organizacao escolar, mas isso é resultado
da tarefa educativa/formativa da escola e da exigéncia de um projecto cultural
estimulante e democrético para toda a comunidade educativa (MARTINS, 2002,
p. 53-59).

Assim, o papel da escola no processo de socializagdo do individuo se
constitui:

- No primeiro espaco formal e organizado que acolhe todos os individuos
para o seu desenvolvimento. Nesse contexto escolar, ha interac¢Oes entre 0s
alunos, consolidando-lhes as aprendizagens e influenciando o0 seu processo
educativo de aperfeicoamento.

- No lugar, fora do &mbito familiar, onde a crianga e 0 jovem aprendem a
relacionar-se com os iguais e com os adultos. Aqui, aprendem as pautas
comportamentais estabelecidas, as normas e os valores sociais. Nessa
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convivéncia para os valores que os alunos partilham um projecto, uns ideais,
uma histéria e uma memoria, a escola se converte no referente principal da
educacdo para a cidadania (LEITE; RODRIGUES, 2001).

Cremos que a escola deve formar os alunos em trés ambitos inter-
relacionados (MARTINS, 2003, p. 71-78): autonomia pessoal/identidade (auto-
conhecimento, interac¢do com 0s outros, expressdo de sentimentos, emocoes e
valores e transformacdo da informacdo em conhecimento), cidadania
(alfabetizacdo cultural, alfabetizagdo civica e politica, competéncias civicas e
convivéncia democratica) e formacéo profissional (conhecimentos béasicos,
competéncias e destrezas especificas para a profissdo e deontologia profissional).

Cada um desses ambitos implica uma série de destrezas e atitudes
fundamentais dentro do processo de ensino-aprendizagem. De facto, as novas
propostas curriculares no sistema educativo orientam o ensino ao
desenvolvimento de competéncias e destrezas, valores e atitudes nos alunos,
configurando a sua identidade como pessoas (NOGUEIRA E SILVA, 2001).

Afirmamos que a escola promove no individuo os elementos necessarios
para se integrar na sociedade. Para tal, havera que desenvolver as habilidades
basicas para a sua socializagdo, numa formagéo civica e moral. E que a
socializagdo comeca nas inter-relacfes quotidianas com os outros, quer no nivel
da educagdo formal, quer no de educacdo néo formal.

Como devera a escola promover a convivéncia?

A escola educa, forma ‘boas’ pessoas, ‘bons’ profissionais e ‘bons’
cidaddos, mas ndo é a Unica responsavel pela formacdo das pessoas. Ela
promove os fundamentos formativos da pessoa, iniciando e colocando as bases
do processo de aperfeicoamento dos alunos (educacédo basica obrigatdria), de
modo que cada um possa desenvolver-se adequadamente. Tem em conta a
diversidade dos alunos, a inter e multiculturalidade da sociedade global, o
surgimento das novas tecnologias, a reflexdo dos problemas do mundo e da
vida comunitéria, e nesse sentido elabora o seu projecto educativo de escola.
Todos os agentes e agéncias educativas devem cooperar entre si nessa tarefa
e, com esse objectivo, a escola estabelece parcerias e partilha espagos
educativos comuns.

Evidentemente, dentro do curriculo formal ha unidades curriculares ou
de aprendizagem que contém contetdos relacionados com a educacéo civica,
moral e para a cidadania, mas a educagéo para a convivéncia ndo se efectua
apenas nessas unidades curriculares; deve ser transversal a todo o curriculo
formativo do aluno. Educar para a convivéncia compreende uma aprendizagem
complexa, onde interactuam diversos agentes ou actores educativos e em
espagos diversificados (FIGUEIREDO, 2001).

E 6bvio que, nessa transversalidade formativa, sio exigidos espacos
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especificos para abordar os problemas de grupo — turma, 0s interesses, 0s
conflitos e as expectativas dos alunos. Ou seja, espacos para ensinar a reflectir,
a debater, a ouvir, a respeitar os pontos de vista dos outros, a fundamentar as
afirmacdes, saber interagir com os outros, saber apresentar projectos comuns,
aprender a participar e a colaborar, etc. Assim, é favorecida a construgdo da
identidade (aprender a ser), ensina-se a resolver conflitos pessoais e
socioculturais, que implicam o exercicio da cidadania (aprender a conviver).
Por conseguinte, o projecto educativo e/ou curricular de escola deve integrar: o
conhecimento do que &, supde e exige ‘ser cidaddo’ — implica alfabetizacdo
civicae politica; desenvolvimento de habilidades, destrezas sociais, civicas, morais
e politicas que determinem a autonomia da pessoa, a aceitagdo das diferencas,
a formacdo pelo dialogo e a tolerancia e o respeito aos outros; promover atitudes
defensoras do bem comum (participacdo activa, sentido de responsabilidade,
reflexdo critica, identidade prépria, pluralismo, consciéncia democratica);
aprender a conviver com os outros partilhando a responsabilidade de construcéao
de uma sociedade melhor (MARTINS, 2004, p. 15-19 e 2006, p. 85-88).

Mas ndo é so incluir no projecto educativo de escola esses aspectos
educativos nos diferentes ambitos de convivéncia escolar. Havera que concretizar
0S Meios e 0s recursos, quem revé essa aprendizagem para a cidadania, que
critérios de avaliagdo se estabelecem em cada um dos &mbitos de actuacdo e a
avaliacdo do clima escolar. Nesse sentido, valoriza-se o curriculo oculto, de
modo a integrar explicitamente o que haja de positivo e intentar mudar ou atenuar
0 que h& de negativo ou contrério ao projecto educativo de escola. Nao se deve
esquecer a valorizacdo e actuagdo de cada professor na sala de aula, ja que ele
influi civicamente nos alunos, principalmente no modo como: gere e orienta a
aula; promove as tarefas de aprendizagem (civico, moral); o estilo e imagem
quotidiana de interacgéo (professor —alunos); a sensibilidade de compreenséo;
capacidade de observacao e resolucdo de problemas e conflitos que surgem
(LEITE E RODRIGUES, 2001).

Por outro lado, a formacéo para a cidadania exige varias dimensodes
promotoras de habilidades, destrezas e atitudes no futuro cidadéo, por exemplo:
a dimensdo politica (direitos e deveres da Constituicdo e da Unido Europeia,
compromisso activo e responsavel, cooperar para 0 bem comum); a dimenséo
social (insercdo no contexto sociocultural, relagdo com os outros); a dimenséao
cultural (consciéncia das caracteristicas culturais definidoras da identidade,
valores e tradi¢Oes); a dimensao ético-moral; e a dimensao econdémica (economia
global, competéncia profissional, sistema produtivo, o mercado de trabalho, etc.).

O importante é que os alunos, dentro e fora da escola, vivam as
experiéncias de convivéncia com os colegas, com os professores e com o resto
de profissionais. Essas experiéncias quotidianas nos espacos escolares, com as
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suas normas explicitas e implicitas, os habitos e valoriza¢cbes promovem a
educacdo para a cidadania (MARTINS, 2003, p. 74-77). A pedagogia para a
convivéncia escolar e social deve favorecer o dialogo, a reflexdo critica e a
intervencdo sobre problematicas e/ou situagdes (conflitos) que surjam na
comunidade.

Na verdade, conviver aprende-se convivendo e, por isso, a escola tem a
obrigacdo de regular a convivéncia escolar, ou seja, os direitos e deveres dos
seus componentes, as normas de convivéncia, o sistema de resolugao de conflitos,
0s mecanismos de participacdo na tomada de decisdes, a distribuicdo de poderes
e de responsabilidades, as possibilidades educativas, o funcionamento dos 6rgaos,
a promocdo da gestdo democratica, a organizagdo dos tempos e espacos
escolares, etc. Devem ser proporcionadas outras actividades de formacéo,
incluindo as actividades de voluntariado, colaboragdo em projectos comunitarios
e autarquicos, de intercambio escolar, etc. que possam diversificar as
experiéncias e a compreensdo das responsabilidades na dinamizagdo da
comunidade. Trata-se de implicar os alunos em projectos colectivos e
comunitarios para incentivar a sua participacao cidada.

Construir a cultura da cidadania como tarefa educativa

A sociabilidade é actualmente um desafio educativo de todas as
sociedades, pois, por um lado, nos remete & ideia de um ‘NOS’ estruturado a
volta do conceito de ‘cidadania e participagdo e, por outro lado, nos faz interrogar
sobre ‘como definir e construir’ uma préatica educativa que seja a ponte entre a
individualidade (identidade) e um projecto comum de sociedade plural e
multicultural. De facto, a sociabilidade constitui uma encruzilhada para a
educagdo/formacdo, especialmente na vertente de uma educacédo social.

Entendemos por sociabilidade a capacidade inerente ao ser humano na
relacdo e na comunicacdo com 0s outros, concretizada na (auto) realizacéo de
vida pessoal e social e, ainda, na articulacdo de formas de vida apoiadas na
cooperagdo e no intercambio cultural.

Sabemos que h4, hoje, uma interrogacdo sobre a ‘identidade’, pela
‘cultura’, enquanto expressdo dessa identidade e pelo sentido da comunidade a
que pertence. Essa interrogacdo, que surge da emergéncia da diversidade
(cultural) e da complexidade actual nas sociedades fragmentadas, interpela a
educacdo/formagcao do ser humano determinando um projecto moderno comum,
a construcao de uma sociedade democratica e plural, sendo a cidadania o lugar
onde se inscreve essa tarefa educativa.

Perante a confuséo de um mundo global e de diversidade de diferengas,
como lugar de identidades, a educacéo é exigida como o motor sobre o universal
e o desenvolvimento da sociabilidade, a cidadania e a participagéo. Perante a
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individualidade e a competéncia, o discurso educativo/formativo questiona a
cooperagdo e a reciprocidade (valores), assim como a educacao/formacao se
interpelano ‘como’ favorecer espacos educativos de solidariedade e de cidadania
partilhada.

O interesse que suscita a educagdo para a cidadania orienta-nos a
questionar a educagdo como prética de cidadania e de cultura cidada. Afirmar
e reconhecer as diferencas e a singularidade significa reconsiderar 0s
questionamentos do projecto educativo que promovem a no¢do moderna de
igualdade. Por outro lado, o discurso sobre a identidade questiona a possibilidade
de articular a educacédo apoiada em principios de modernidade, quando as formas
de socializacao e identificacdo daqueles a quem se dirige divergem ou enfrentam
esse modelo. Essa possibilidade de conjugacdo da igualdade e de diferencas
nas praticas educativas constitui o nucleo do que entendemos por questdes de
identidade e questdes culturais no seio do(s) discurso(s) educativo(s).

Cremos que a construgdo do vinculo social (laco, relagdo, compromisso,
identificacdo) constitui um elemento fundamental na socializacéo do ser humano,
pois implica a aquisi¢do da capacidade de estabelecer relacfes e lagos com o
meio envolvente social e cultural. Esse processo articula quatro tempos:
compreender o outro e com o meio social e comunitario de referéncia; partilhar
0 tempo com o ‘outro’ estabelecendo lacos significativos; estabelecer relagdes
de reciprocidade com os ‘outros’ significativos; e identificar-se com os ‘outros’.

De facto, a educacdo como prética de formacdo da ‘memoria’ e a
identidade remete-nos a essa dupla dimensdo do acto educativo, como
interiorizacdo do mundo e como construgdo como seres singulares, isto é, a
identidade vincula-se aos ‘outros’. A cidadania é fundamental nesse vinculo,
pois as identidades exigem do “‘outro’, um ‘outro’ em que a relagéo se realiza na
identidade de cada ‘EU’, como complemento desse processo educativo.

O processo de socializacdo como desenvolvimento do vinculo com o
mundo social de referéncia é, simultaneamente, a construcao da identidade, da
emergéncia do ‘EU’ que se materializa no acolhimento dos ‘outros’. Por isso,
desde a perspectiva educativa, 0s contetdos e as categorias que configuram o
marco tedrico na abordagem da complexidade daquele processo de socializagéo,
mas também construir educativamente as praticas que permitam a sociabilidade
de todos.

Educativamente, deve-se desenvolver a ideia de articulagdo da aquisicdo
dos saberes com os aspectos relacionados com as vivéncias subjectivas, com a
experiéncia quotidiana adquirida de identidade e cultura, ou seja, articular o
conjunto de acc¢des educativas com as formas de convivéncia em grupo, com
os modos de comunicacao e a relagdo das condigdes de didlogo e participagdo
institucional. E nesse contexto que o saber do mundo social se transmite as
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geracOes desde as instituicGes educativas e do espago simbolico de identidade
do sujeito. Essa assimilacao progressiva do mundo, em que as suas narracoes e
representacdes foram sempre pensadas de forma homogénea e culturalmente
neutras. Apostar na educagdo (civica e moral) é apostar na igualdade, na
multiculturalidade e na complexidade do mundo actual, onde a ‘construgéo do
vinculo’ se entende como desenvolvimento da sociabilidade na sociedade e na
cultura de referéncia.

O desenvolvimento da cultura da cidadania ndo deve negar o ‘outro’ na
sua singularidade. Por isso, a sociabilidade, a participacdo democrética, a
cidadania activa e a identidade sdo elementos basicos para articularmos todas
as praticas educativas favorecedoras da incorporagdo plena do individuo na
sociedade global e do conhecimento. Ser cidaddo pleno significa participar no
projecto comum, ter consciéncia de que se actua no e para um mundo partilhado
com os ‘outros’, em que as identidades individuais se relacionam e se criam
mutuamente. Esse é o compromisso do cidaddo com a sua comunidade e com
0 mundo.

Sintese de algumas ideias

Explicamos ao longo da nossa argumentacdo que ‘Ser cidadao’ € uma
destreza, uma habilidade que todos devemos aprender, ou seja, trata-se de um
modo de ser e de actuar adquirido, de um querer e de saber viver com os outros
seres, num desafio pessoal e social de construgdo do bem comum. Constitui um
dos pilares do progresso educativo na socializa¢éo do individuo, ensinando-lhe
a integrar-se adequadamente, com capacidades de participacdo responsavel
na vida comunitaria (NUSSBAUM, 1997, p. 12-19).

A sociedade global democréatica depende das qualidades e atitudes (morais,
civicas) de todos os seus cidadaos, o que implica uma educacgdo/formacao para
a cidadania nas institui¢des escolares (KYMLICKA, 1996, p. 95-98; MARTINS,
2003, p. 77-79). A socializacdo do individuo vai dota-lo de conhecimentos,
competéncias, habilidades e valores que Ihe séo exigidos para a insercdo na
sociedade.

Esse processo socializador promove duas aprendizagens fundamentais:
a da configuracdo da identidade e a da relacdo com os outros. Nessa inter-
relacdo de aprendizagens se consolida a sua personalidade, imersa numa
realidade social temporal, que simultaneamente promove uma aprendizagem
para a convivéncia. Por isso, a escola, a familia e a comunidade sdo espacos de
cidadania, de aprendizagens de valores, mesmo que essas instituicdes tenham
alguns défices de socializacdo (MARTINS, 2002, p. 63-68).

A escola, com as suas parcerias, abre-se & comunidade local, por meio
de projectos ou programas associados ao seu projecto educativo, na dinamizacao
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de actividades de aprendizagem e de servico comunitario. O servigo prestado
pelos alunos combina-se, assim, com a sua propria aprendizagem, acrescentando-
Ihes novas experiéncias e valores. Essa aprendizagem de servico constitui uma
aproximagé&o ao ensino-aprendizagem, integrando servigos na comunidade com
0 intuito de enriquecimento pessoal e social (JACOBY, 1996, p. 8-12 e 2003, p.
3-6). Ou seja, compromete-os em actividades, de modo a combinarem a
aprendizagem escolar com servigos voluntarios na comunidade.

E nessa perspectiva que as escolas, por meio do seu projecto educativo,
devem promover aprendizagens de servico (vinculo da teoria a experiéncia, no
sentido de W. James e J. Dewey), com a intengdo dos alunos aprenderem a
conhecer, a ser, a fazer e a conviver (KAYE, 2004, p. 5-8). Assim, nessa
pedagogia de experiéncias, de praticas educativas organizadas, de aplicacéo do
aprendido, os alunos desenvolvem competéncias, destrezas, habilidades morais,
pensamento reflexivo-critico, sensibilidade pelas necessidades da comunidade,
fortalecem o compromisso e vinculo social e a responsabilidade civica (CAIRN,
2003, p. 9-21).

A convivéncia comunitaria ndo se constroi restringindo a heterogeneidade
ou suprimindo a possibilidade de discrepancia, mas, sim, facilitando que todas
as pessoas se manifestem, adquirindo a consciéncia que apenas convivendo na
discrepéncia, na tolerancia e divergéncia plural seremos capazes de nos
respeitarmos mutuamente e construir a cidadania desde a pluralidade cultural
(BARCENA, 1997, p. 13-25). De facto, a propria construcéo da convivéncia
escolar é um dos défices fundamentais das nossas escolas democréaticas
(KYMLICKA, 1996, p. 34-41), cabendo aos professores um papel primordial
como mediadores culturais, promotores de convivéncia e didlogo, criadores de
espagos e praticas pedagdgicas que favorecam a autonomia individual, a reflexdo
critica, o sentido da responsabilidade e da participacdo num ambiente de dialogo,
de toleréncia e de respeito.

Entendemos que o sistema educativo tem que responder aos desafios e
circunstancias de cada época da sociedade. O desenvolvimento critico da
modernidade, nos finais do século passado, pds em crise ou dissolveu os critérios
a que estdvamos acostumados, devido as mudangas na sociedade. A tarefa
educativa passou a ser um processo de mediacao (cultura social e global) entre
0 que consciente e inconscientemente propdem as diferentes forcgas
configuradoras da sociedade do conhecimento e da informacdo, possibilitando
as novas geracdes construirem uma forma auténoma de pensar, sentir, querer e
actuar (CONILL, 2002).

A escola deve facilitar a educacao para os valores, educagdo civica e
para a cidadania, ajudando a suprimir os défices de socializagdo contemporanea
(defice de convivéncia) que recebem os alunos, imprimindo-lhes a capacidade
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de reconstruir os seus afectos, sentimentos, emoces, a vontade de ser, as suas
condutas, o sentido e a gestdo da informacdo e o desenvolvimento de
competéncias (CARR, 1991, p. 380-383; CORTINA, 1998, p. 54-56).

O modelo educativo escolar deve associar nas areas curriculares ou ndo
curricular outros elementos educativos orientados a formacao da cidadania,
por exemplo: a educacao multicultural, a educacdo ambiental, a educacdo civica
e moral, a politica e a economia, o direito, a educacdo para 0 consumo, a educacao
cientifica, etc. Tudo isso para proporcionar a integracdo de saberes adequados
a participacdo do individuo na sociedade.

Por outro lado, os meios de comunicagdo social constituiram-se em
agentes educativos atractivos, difundindo discursos e linguagens proprios. Os
alunos passam dum espaco educativo a outro sem uma coeréncia formativa e,
por vezes, sem capacidade para interpretar a informacao recebida (mensagens).
De facto, ‘viver no encontro’ com o0s outros € um ambito de aprendizagem
(formal, ndo formal/informal), com espacos adequados para se desenvolver a
cidadania. Por isso, a educagdo para os valores e para a convivéncia é a base
da educacdo para a cidadania. Sem esse fundamento é dificil formar o futuro
cidaddo, nas destrezas basicas de inter-relacdo, de valores sociais e morais
para conviver com 0s outros seres humanos.

Em definitivo, a formacéo para a cidadania activa desenvolve no sujeito:
a construcdo do seu ‘EU’ (em liberdade); a necessidade de reflex&o sobre os
problemas ou conflitos sociais e morais da actualidade; a capacidade para se
relacionar; a capacidade critica; ajuda no desenvolvimento de competéncias
profissionais (deontologia profissional); e da imaginacéo narrativa de poder
interpretar o mundo em que estd imerso (BARRY, 1999, p. 23-31).

A escola, cabe-lhe a funcio de promover uma educacdo para a
convivéncia na base dos seguintes pressupostos: respeito a dignidade das pessoas,
como principio integrador na multiculturalidade e pluralidade da sociedade;
confianca e tolerdncia reciproca; incentivo a participagdo activa e responsavel
dentro da comunidade educativa. O projecto educativo, ao integrar ‘aprendizagem
de servigos’, vincula-se com a comunidade nas finalidades de uma cidadania
participativa, integracdo social, educag&o para os valores e no conhecimento e
responsabilidade dos cidaddos (CAIRN, 2003; ELSTER, 1999).

Nesse sentido, o Projecto Educativo deve ter uma utilidade social comunitéria,
metodologias de educacdo formal e ndo formal, aprendizagens orientadas a
colaborac&o, aquisicdo de competéncias e saberes para a vida, pedagogias activas,
constituir uma rede de parcerias, promover impactos formativos e de desenvolvimento
na comunidade local e proporcionar a participacao activa dos agentes educativos e
instituigBes sociais (KAYE, 2004). Sera preciso que cada escola seja uma auténtica
escola de cidadania, de convivéncia plural, e paratal deve dotar o seu Projecto Educativo
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com o valor de formar pessoas que saibam interagir positivamente na sociedade.
Como diz Guilherme de Oliveira Martins (1999), se educar é despertar, ser cidaddo €
estar desperto, ou seja, participar e ser responsavel na vida. Por isso, a educacéo para
a cidadania promove o desenvolvimento de competéncias ético-morais, que incluem
aspectos afectivos e emocionais, que devem comegar pela afirmagao das competéncias
de todos os agentes educativos (SILVA e NOGUEIRA, 2001, p. 53-55).
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Resumo: O presente artigo descreve um estudo de caso de tipo etnografico
que pretendeu identificar as relacfes entre o patrimonio cultural corporal
do povo guarani e a educacéo escolar. Realizado em uma escola estadual
indigena situada no litoral paulista, a investigacdo recorreu a observagao
participante, entrevistas com profissionais da escola e registros fotogréaficos.
Os dados, registrados em diarios de campo, foram submetidos a descricéo
critica e confrontados com a teorizagcdo da cultura corporal, da educacéo
indigena e da antropologia. A pesquisa revela a permanéncia das praticas
corporais guaranis no contexto extraescolar e sua auséncia no curriculo.
Dentre os elementos que permitem entender essa dissonancia, destaca-se
a questao da identidade étnica, em processo de fragmentacao.

Palavras-chave: Educacdo escolar indigena. Cultura. Corpo. Curriculo.

Abstract: The present article describes a case study of an ethnographic
type which intended to identify the relation between the corporal culture
patrimony of Guarani people and school education. Conducted in a state
run Indian school, located in the cost of S&o Paulo state, the investigation
made use of participant observation, interviews with the school
professionals and photographic records. The data, recorded in field diaries,
were subjected to critical description and compared with the theorization
of the body culture, Indian education and anthropology. The research
reveals the remaining of Guarani corporal practices in the extra-school
context and its absence in the curriculum. Among the elements which lead
to the understanding of this dissonance, the issue of ethnic identity and
fragmentation process is highlighted.

Keywords: Indian education. Culture. Body. Curriculum.
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Introducéo

O estado de S&o Paulo possui, em seu territdrio, aldeias Guarani Nhandéva,
Guarani Mbya, Terena, Kaingang, Krenak e Pankararu, formando um conjunto
de aproximadamente 29 aldeias. Em cumprimento a legislacdo estadual que
tem orientado as acdes do Nucleo de Educacdo Indigena (NEI), da
Coordenadoria de Ensino do Interior (CEI) e da Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagogicas (CENP) da Secretaria de Estado da Educacdo (SEE),
tém sido implementadas medidas legais para definir as escolas indigenas como
escolas diferenciadas, onde o ensino é intercultural e pode ser bilingue, desde
gue a comunidade da aldeia assim o decida.

No atual momento histdrico em que a sociedade brasileira busca aprofundar
a participacdo democratica de todos 0s grupos que a comp8em, paira um certo
consenso de que a escola pode ser uma instituicdo determinante desse processo
por meio de um ensino que reconhega, valorize e respeite a diversidade cultural.

Ha& muito, as investigacdes de Daolio (1995) explicitaram que as diferencas
culturais manifestam-se, também, por meio da linguagem corporal. Santin (1987),
por sua vez, concebe a gestualidade como forma de comunicacéo e interacao.
Se cada grupo social, ao longo de sua trajetéria histérica, produz e reproduz um
determinado repertdrio de gestos que o distingue dos demais, sera licito dizer
que é pela gestualidade, consubstanciada no patrimdnio cultural corporal, que
diferentes grupos produzem, atribuem e socializam significados.

Tomando como referéncia a Antropologia Cultural, Daolio (1995) explica
que a linguagem corporal resulta das interacdes sociais e da relacdo dos homens
com o ambiente, construindo seu significado em funcéo de diferentes necessidades,
interesses e possibilidades corporais presentes nas diferentes culturas, em
diferentes épocas da histdria. Quando brincam, jogam ou dangam, as criangas se
apropriam do repertério da cultura corporal na qual estéo inseridas. Depreendemos
dai que as institui¢oes educativas deverdo favorecer um ambiente social em que
a crianca se sinta estimulada e segura para manifestar suas praticas culturais
corporais. Quanto menos constrangedor, do ponto de vista dos movimentos, for o
espaco educacional, maior sera a possibilidade da criangca ampliar seus
conhecimentos acerca de si mesma, dos outros e do meio em que vive.

Acompanhando o movimento educacional mais amplo, a pedagogia da
cultura corporal devera atentar para a integracédo e direito a diferenga. Basta
de exigir desempenhos, praticas e corpos homogéneos. Cada escola deve
desenvolver curriculos® que levem em conta os condicionantes contextuais que

8 Para Silva (2007), o curriculo incorpora, com maior ou menor énfase, conhecimentos escolares,
procedimentos pedagdgicos, relagdes sociais, valores que se deseja inculcar e identidades de
alunos/as que se quer formar.
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configuraram o surgimento e a reproducao de determinadas praticas corporais,
bem como o repertério das manifestacdes da linguagem corporal que
caracterizam os grupos que coabitam a escola (NEIRA e NUNES, 2008). Tal
preocupacdo, em nosso entender, é requisito indispensavel para dotar de
coeréncia a funcdo social de uma instituicdo comprometida com a formacéo de
cidaddos e cidadas dispostos a atuar efetiva e criticamente diante da cultura
publica & qual estdo expostos.

A centralidade das questBes culturais traz a luz inevitavelmente a
multiplicidade de culturas encontradas hoje no interior de um dado pais e que,
obviamente, se refletem nas escolas, langando enormes desafios para suas
pedagogias. Essa multiplicidade convive, paradoxalmente, com fortes tendéncias
de homogeneizagdo cultural. Ainda que se venham tornando mais visiveis as
manifestacBes e expressbes culturais de grupos até pouco tempo atras
“invisiveis”, o que se observa sdo propostas curriculares onde predominam
formas culturais produzidas e veiculadas prioritariamente pelos setores mais
favorecidos da populagdo (SILVA, 2006).

Os movimentos em direcdo a homogeneizacao ou diversificagdo ndo se
processam sem lutas. As relacfes entre as distintas identidades culturais, assim
como as tentativas, por parte de diferentes grupos, de afirmacgdo e de
representacéo em politicas e praticas sociais, sd0 complexas, tensas, competitivas
e imprevisiveis. Esse panorama conflituoso, pleno de avancos e recuos,
evidencia-se tanto nos noticiarios que veiculam guerras, agressdes, perseguicdes
e discriminagdes, como no sobressaltado cotidiano em que buscamos viver e
conviver com a violéncia, fundamentalismo, xenofobia, 6dio e exclusdo social.
“Hoje a necessidade de um reconhecimento e valorizagdo das diversas
identidades culturais, de suas particularidades e contribuicbes especificas a
construgdo do pais é cada vez mais afirmada” (CANDAU, 1997, p. 241, citada
por MOREIRA, 2002, p. 17). As contradigdes envolvidas nesse reconhecimento
e nessa valorizacdo certamente impdem desafios para a organizacéo e
desenvolvimento das agdes pedagogicas de qualquer escola.

A pedagogia em contextos culturalmente diversificados se beneficia
significativamente quando adota como pano de fundo o conceito de cultura
advindo dos Estudos Culturais. Sinteticamente, seria possivel afirmar que a
teorizacao cultural compreende a cultura como processo simbdlico, no qual os
seres humanos dao sentido as suas produgdes. Cultura seria toda a producao
de significados e, nesse sentido, transforma-se em um verdadeiro campo de
lutas por validacdo (HALL, 2003). Ao enfatizar a diversidade e ndo a
universalidade, os Estudos Culturais reforcam a ideia de humanidade como
espécie e propdem que cada grupo ou etnia olhe para os outros como diferentes,
nem superiores nem inferiores.
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Parece 6bvio que todos temos um corpo e nos comunicamos por meio
dele. Também parece evidente que criancas e jovens em geral se utilizam mais
de seus corpos, enquanto suporte para a expressao de seus sentimentos e modos
de ver o mundo, bem como com intences ludicas, do que os adultos. No entanto,
dezenas de atitudes (cotidianas ou ndo) nas quais 0s movimentos corporais sao
acionados, quase sempre como forma de linguagem, ndo despertam a atencéo
de pais, educadores ou pesquisadores. A presente pesquisa, ao procurar elucidar
como uma determinada escola aborda a cultura corporal de uma comunidade
indigena, analisou as praticas corporais no interior da instituicao, tecidas por
meio das relacdes estabelecidas entre a pedagogia e a gestualidade.

E sabido que, nas sociedades indigenas, o corpo é amplamente utilizado
para fins expressivos. Sua arte indigena é repleta de manifestacfes de pintura
corporal e confecgdo de objetos a0 mesmo tempo artisticos, utilitarios ou
ritualisticos. Os povos indigenas possuem dancas e gestos especificos, usam o
corpo de multiplas formas. Tamanha diversidade, embora intrigue os
pesquisadores ha geracbes e ocorra também no interior das escolas, ndo tem
despertado a mesma curiosidade. Muito pouco se discutiu acerca do tratamento
destinado pelas institui¢des educacionais a cultura corporal indigena. Se, por
um lado, nos ultimos anos proliferaram pesquisas pedagdgicas de vertente
intercultural, por outro, a parcela da experiéncia educativa que elucide a educagéo
corporal foi deixada ao acaso. Ao inexistirem em trabalhos de campo que se
debrucem sobre a tematica, o estudo de caso aqui arrolado envereda por territdrios
ainda pouco explorados. Em sintese, recorre a etnografia para desvelar o
tratamento pedagdgico que uma escola indigena destina as praticas corporais.
Desde ja, alertamos para a necessidade de empreender novas pesquisas de
maneira a possibilitar o confronto das descobertas auferidas.

O contexto da investigacao

A escola que acolheu o estudo situa-se na aldeia de Itadca, onde residem
cerca de 22 familias pertencentes a dois subgrupos da etnia Guarani, os Mbya
e 0s Nhandéva, autodenominados “Tupi-guarani” ou, simplesmente, “Tupi”. Na
época da investigacdo, entre setembro de 2006 e setembro de 2007, a instituicdo
era dirigida por um membro da etnia Mbya, que ocupava o cargo de vice-
diretor, mas acumulava func@es de secretério, diretor e coordenador pedagogico.
As atividades escolares distribuiam-se pelos turnos matutino e vespertino. O
periodo da manha recebia 25 alunos pertencentes a etnia Mbya, divididos em
duas classes. Para as criancas menores, o curriculo proposto correspondia a
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primeira e segunda séries do Ensino Fundamental, enquanto para as criangas
mais velhas e jovens, o curriculo equivalia a terceira e quarta séries. O turno da
tarde dispunha de uma sé turma composta por 12 alunos, todos filhos de unides
entre indios Nhandéva e ndo indios. Os professores responsaveis pelas turmas
pertenciam a etnia na qual atuavam. Inversamente a condicao do gestor, que
frequentava um curso de magistério mediante um convénio entre uma
universidade publica e a SEE-SP, os professores ndo dispunham de formagéo
profissional especifica.

Embora reconhecam semelhancas entre si, destacam as diferencas como
forma de distin¢do e afirmacdo de uma identidade propria. Essas questfes
remontam a época de sua chegada a regido. Os Mbya e Nhandéva ocuparam
o litoral paulista, fluminense e capixaba em levas sucessivas, misturando-se nas
diversas aldeias. Os Nhandéva antecederam os Mbya, justamente hum momento
histérico em que a atitude de procurar integrar-se a cultura cabocla e caigara
representou uma estratégia de sobrevivéncia. No entanto, o fato de adotarem
praticas culturais dos ndo-indios, e até mesmo de se misturarem com eles, com
a permissdo de casamentos com membros de fora do povo, nao significou a
perda de elementos essenciais da cultura, como a lingua e a religido. As
descobertas de Schaden (1974), resultantes de suas pesquisas na década de
1940, ja acusavam a permanéncia de tracos tradicionais, apesar do intercdmbio
cultural:

Quem quer que procure conhecer em suas proprias aldeias os indios
Guarani da atualidade, ndo deixa de perceber desde logo que certos
dominios de sua cultura se apresentam inteiramente abertos a
influéncias estranhas, ao passo que em outros é extraordinariamente
forte o apego aos padrdes tradicionais. (SCHADEN, 1974, p. 11)

Vérias aldeias mantém suas opy - casa de reza - em condicGes de uso
frequente, com a presenca de pajés responsaveis pela realiza¢do de rituais da
tradicdo Guarani. Os praticantes costumam dirigir-se a casa de reza pelo menos
uma vez ao final do dia, onde fumam seus cachimbos de tabaco e bebem
chimarrdo, fazem suas rezas e conversam. Entre os rituais religiosos destaca-
-se 0 fiemongarai, a cerimoénia de imposi¢do dos nomes, ou batismo, das novas
criancas da aldeia. Trata-se de um evento ligado ao calendario religioso e social
do ciclo do milho e ocorre na época da primeira colheita, no verdo, em fins de
janeiro e comego de fevereiro. O ritual é conduzido pelo pajé da aldeia ou por
um pajé convidado, dura varias horas, comecando no inicio da noite e se
alongando pela madrugada. Muitos integrantes de outras aldeias, geralmente
parentes, sdo convidados a participar, podendo comparecer também alguns
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jurua* considerados amigos de integrantes da aldeia.

Os grupos Mbya que continuam a chegar ao litoral do estado tém algumas
condutas diferentes dos Nhandéva, especialmente no que concerne a
miscigenacdo com ndo-indios. Caso ocorra, a pessoa deve abandonar a aldeia,
restrita aos casais endogamicos. Na comunidade investigada, os pajés pertencem
ao grupo Mbya, para o qual o apego as praticas religiosas tradicionais € mais
forte. O contexto histérico dos Ultimos quinze anos corrobora atitudes de
afirmacdo da identidade de povos indigenas e de seu desejo de serem
reconhecidos como diferentes e portadores de direitos especificos, em funcao
de suas caracteristicas culturais. Bem diferente era o contexto das migragdes
dos Nhandéva do século XIX até meados do século XX, periodo no qual a
integracdo a sociedade mais ampla, entenda-se branca®, era uma maneira de
absorver influéncias que modificavam alguns aspectos de sua cultura, resisténcia
a outros, mas, de qualquer modo, alcancar maior respeito das comunidades
ndo-indias com as quais necessitavam relacionar-se.

A reza (porahéi para os Nhandéva, porai para os Mbya), por ser
comumente acompanhada de vivéncias ritmicas, é elemento relevante na
valorizacdo da cultura corporal indigena. Nas analises de Schaden (1974), esse
rito simboliza um trago de unido entre o mundo dos vivos e 0 sobrenatural.

Cada porahéi consiste (...) em texto e melodia, ligados a movimentos
ritmicos de danca. Muitos dos textos séo incompreensiveis, havendo
uma série de notas alongadas e algumas palavras, mais ou menos
conexas, referentes a esfera sobrenatural. O importante néo parece
ser o sentido das palavras em sua sequéncia ldgica, mas o seu poder
evocativo no dominio das vivéncias religiosas. Durante o porahéi
intensifica-se o sentimento religioso, a ponto mesmo de se produzir
estado de éxtase. Alheios a tudo que se passa em torno deles, 0s
participantes experimentam profundo arrebatamento, ficando, nédo
raro, com o rosto transfigurado, e chegando a chorar de emocéo
(SCHADEN, 1974, p. 119).

A forte presenca do canto, da danca e do som instrumental na cultura
guarani, inclusive como um dos aspectos fundamentais na reafirmacdo da
identidade, chama nossa atencéo para a socializa¢do desse patriménio cultural
corporal que permeia a construcdo da “pessoa Guarani”.

40O termo jurua é utilizado para denominar todos os ndo-indios. Significa literalmente “boca
cabeluda”, o que traz a memdria a imagem do colonizador europeu.

5 Mesmo reconhecendo o carater hibrido do patrimdnio cultural da sociedade brasileira atual,
neste artigo empregamos o termo “cultura branca” dada sua posic¢éo de dominancia.
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Em seus estudos acerca da iniciagdo ancestral vivida pelas criancas
guarani Mbya, Moura (2005) ressalta as questdes corporais e apresenta a
“pessoa Guarani” como um “corpo sonoro”, como ser que é som, “palavra-
-alma”. O som, o ritmo e a harmonia de cantos e dancas materializam as relac6es
organicas entre determinadas cosmologia e sociologia. Na Gtica da autora, 0s
cantos e dancas rituais assumem fun¢6es primordiais na constituicao do ser, ou
seja, da pessoa Guarani:

A transmissdo dos mitos pela danca e pelo canto ndo refere nem
nomeia coisas visiveis, como a linguagem verbal faz, mas aponta uma
forca para o ndo verbalizavel; atravessa certas redes defensivas que
a consciéncia e a linguagem centralizada opdem a sua agéo e toca
pontos de ligacao efetivos do mental e do corporal, do intelectual e
do afetivo, isto é, da corporeidade (MOURA, 2005, p. 26)

E nesse contexto que se da a educacéo das criangas. Os ritos vividos no
cotidiano das aldeias formam cada um dos Guarani. Descoberta que vem
corroborar os achados de Schaden (1974). Mesmo diante do processo de
aculturacdo vivido por esse povo, os tracos fundamentais de sua cultura
persistem. Dentre eles, a autonomia das criangas, verificada nas diversas aldeias
que visitou, chamou a ateng&o do pesquisador:

Tal caracteristica é o respeito pela personalidade humana e a nogao
de que esta se desenvolve livre e independente em cada individuo,
sem que haja possibilidade de se intervir de maneira decisiva no
processo. No que respeita ao desenvolvimento psiquico e moral da
pessoa, 0 Guarani descré inteiramente da conveniéncia e da eficacia
de métodos educativos, a ndo ser a titulo excepcional ou por via
magica. O extraordinario respeito a personalidade e & vontade
individual, desde a mais tenra infancia, torna praticamente
impossivel o processo educativo no sentido da repressao. As
tendéncias da crianga nada mais sdo, na opinido do Guarani, do
gue manifestacGes de sua natureza inata (SCHADEN, 1974 p. 59 -
60).

A descrenca num processo educativo intencional é coerente com a nogéo
de pessoa, que, por sua vez, articula-se a concepcao religiosa de alma ou da
individualidade psiquica e moral, que “ja nasce pronta ou, pelo menos, com
determinadas qualidades virtuais, por assim dizer embrionarias” (p. 61). Os
Guarani acreditam que pouco pode ser feito para mudar as potencialidades dos
individuos, dado que ja trazem, em sua alma, determinadas propensdes. Por
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isso, € 0 batismo uma ceriménia tdo importante. Nele, o pajé nhomeia cada uma
das novas criancas da aldeia, apos receber em sonho 0s nomes apropriados,
indicando suas tendéncias e até mesmo seu destino.

Apesar disso, o ritual de iniciacdo dos meninos Mbya, marcado pela
perfuragdo do labio inferior, onde se encaixa um tembeta, envolve, de certa
maneira, aspectos formativos.

Condigéo essencial é que 0 menino tenha passado previamente por
um periodo de aprendizagem, sob a orientagdo do pai ou de alguma
pessoa encarregada, em que se lhe tenham ensinado as técnicas de
trancar e outras habilidades - para que ndo venha a tornar-se
preguicoso. [...] Os iniciandos recebem uma série de recomendacdes
ou conselhos (a que chamava ‘educagdo’). S&o mais ou menos 0s
seguintes: ‘trabalhar bastante, plantar bem, ndo fazer mal a ninguém,
nao ofender a familia dos outros, ndo maltratar a ninguém,
comportar-se bem nas viagens (isto é, ndo beber muita pinga), fazer
os trabalhos de roca bem feitos, ndo maltratar a mulher quando
casar (SCHADEN, 1974, p. 89).

Ainvestigacéo

Seguindo as recomendagdes de Stake (1998), empreendemos um estudo
de caso de tipo etnografico que recorreu a observagOes participantes das
atividades didaticas e das préaticas corporais que ocupavam os momentos livres
da rotina escolar, bem como aquelas presentes na comunidade; entrevistas
gravadas com os professores responsaveis pelas turmas e com o gestor da
escola e conversas informais com pessoas da aldeia.

O material resultante (registros em diario de campo e transcri¢des dos
depoimentos) proporcionou o que Geertz (1989) denomina de “descri¢éo densa”.
Trata-se de uma andlise interpretativa dos dados, a partir dos referenciais tedricos
da educacdo intercultural.

A culturacorporal indigena

A gestualidade evidencia a cultura guarani, conforme constatado em
diversos momentos, caracteriza-se pela liberdade e expressividade. O andar,
por exemplo, ocorre comumente acompanhado do arrastar dos pés, de
preferéncia descalgos, mesmo nos dias muito frios. Durante as refei¢des, as
pessoas se agacham ou se sentam de diversas maneiras e usam as maos para,
delicadamente, selecionar os alimentos no prato ou arrancar cuidadosamente
pedacinhos de um txipa®.
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Cuspir no chdo é bastante comum entre os Guarani, constatado algumas
vezes em sala de aula e frequentemente no ambiente externo. Decorre
provavelmente do habito de fumar tabaco, algo ndo raro entre criancas mais
velhas e jovens. Em todas as idades, assobiam e catam piolhos.

Cantar também é uma prética constante. Segundo um dos professores
Mbya, o canto faz parte das tradi¢cGes desse povo. As cancdes entoadas
coletivamente vao sendo aprendidas pelas criancas. A relevancia dessa préatica
cultural, para o povo Guarani, foi ressaltada pelo gestor da escola e na
apresentacdo de um CD-ROOM gravado pelas criangas e jovens de ltadca:

Através do canto e da palavra o Guarani se comunica com 0s Deuses.
O canto infantil possui forca religiosa, pois as almas das criancas
sdo puras. O canto tem o poder de curar as pessoas e fortalecer a
vida comunitaria (NANDE REKO ARANDU, 2000, p. 01).

O sentar, guapy, é uma atitude frequente entre os Guarani, que utilizam,
entre outros, um banquinho de confeccéo artesanal. Quando chegamos as suas
casas, oferecem um banco ou cadeira e dizem “E-guapy!”, “sente-se”. Schaden
(1974) faz referéncia a esse objeto e sua importancia nos rituais de iniciagdo
masculina. Na sala de aula, os estudantes sentam-se de formas variadas:
ajoelhado, agachados, de pernas cruzadas, as duas pernas para 0 mesmo lado,
uma para cada lado, penduradas etc. De maneira geral, as criancas Mbya
suportam melhor essa atitude do que os Nhandéva. Uma das explicacGes para
isso talvez resida no fato de que, entre os Mbya, a forca da tradigcéo de sentar-
se para ouvir é maior, como se percebe nas palavras de um dos lideres: “Deus
ensinou a fazer as brincadeiras infantis. E as criancas se colocavam uma ao
lado da outra, sentadas, para receber os ensinamentos. Andando de um lado
para o outro, em frente as criangas, um velho s&bio ensina as criancas a cantar
e a brincar”.

Fora da escola, foram verificadas determinadas préaticas, principalmente
entre adultos em situacgdes de trabalho. Carregam as compras e outros objetos
em sacolas e mochilas; as mulheres usam um cesto com tira na cabega, de
confeccgdo indigena, para carregar plantas e outros produtos que sdo vendidos
nas feiras da regido. Schaden (1974) se refere a este cesto quando aborda a
divisdo sexual do trabalho: “(...) dir-se-ia que a mulher Guarani sem a sua
cesta-de-carregar é comparavel a um soldado sem fuzil. E € um particular
importante de sua dependéncia com relagdo ao marido, uma vez que a técnica
de trancar faz parte da cultura masculina”. (p. 76)

Durante a construcdo da casa de reza (opy), observamos cerca de doze

Espécie de pdo de farinha de trigo, outrora feito de milho.
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homens trabalhando na cobertura, no nicleo Mbya da aldeia. Alguns carregavam
feixes de sapé morro acima, outros (sentados em vigas ou banquinhos) cortavam
as raizes de feixes de sapé com facdes, outros (igualmente sentados)
organizavam novos feixes, outros estavam sobre o telhado arrumando os feixes.
No interior, dois homens, inclusive o cacique, trabalhavam na estrutura do telhado,
apoiados em escadas. Conversavam pouco e estavam muito concentrados em
seu trabalho.

Presenciamos, também, ocasides de limpeza coletiva das areas de plantio.
O trabalho ¢é realizado predominantemente por mulheres jovens ou ainda
adolescentes. Usam enxadas, pas e carrinhos de méo. As mulheres mais velhas
ndo participam. Permanecem diante de suas casas, ao lado da fogueira,
cozinhando ou nos tanques coletivos, lavando as roupas em meio a animadas
conversas, interrompidas raramente, para atender as criangas em suas
brincadeiras e solicitagdes.

Durante a maior parte do tempo, as criancas estdo brincando. Foram
significativas, em quantidade e variedade, as brincadeiras observadas nos espagos
externos da escola e demais localidades da aldeia. Mesmo fora do horario de
aulas, as criancas recorrem a escola para brincar, principalmente em seu patio
coberto, 0 Unico espaco da aldeia com cobertura e superficie lisa e escorregadia.
Protegidas do sol ou da chuva, todas as criangas da aldeia usufruem desse
espago sozinhas (raramente), acompanhadas de outras criancas ou de pessoas
mais velhas. As criangas circulam livremente pela aldeia e se relnem em grupos
endoétnicos para brincar. Na escola, conforme observado, apreciam escorregar
de diversos modos, inclusive uns puxando os outros. Jogam bolinha de gude e
futebol, fazem acrobacias, correm, dangam, rolam etc.

Outro espago apreciado por elas é o entorno da escola, no qual, com
frequéncia, sdo depositados materiais trazidos sob encomenda, geralmente para
construcdo. Assim, areia e pedregulho sdo matérias-primas para infinitas
brincadeiras. A livre manipulacéo de objetos para fins ludicos foi amplamente
observada em ambas as etnias, dentro e fora da sala de aula. Jogos eletrénicos
foram vistos uma Unica vez; uma crian¢a Nhandéva brincava com um mini-game
enquanto esperava o transporte da Prefeitura para leva-la a escola fora da aldeia.

No nucleo Mbya da aldeia, verificamos brincadeiras semelhantes aquelas
observadas na escola, e outras nas quais pequenos grupos, geralmente divididos
por género, brincavam com os elementos disponiveis no ambiente: pauzinhos,
terra, potes de plastico, folhas de palmeira, pedagos de cana etc. Por vezes,
notamos duas, as vezes trés criangas pequenas brincando alegremente com um
triciclo de pléstico, aproveitando as ladeiras que se formam entre uma casa e
outra. Em algumas casas Nhandéva foram vistas criancas balangcando nas
arvores ou escorregando com papeldo pelos barrancos e pulando corda.
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A educacdo do corpo naescola indigena

Os professores Mbya em geral trabalham de pé, sentam-se pouco e
sempre a sua mesa; raramente se colocam ao lado do estudante, embora circulem
muito e os atendam nas carteiras. Jamais gritam. Advertem as criangas falando
baixo e com semblante sério. Sorriem com frequéncia. Fazem perguntas. Cantam
com a turma. Os “sermdes” sdo raros. Tém total controle disciplinar e, quando
chamam a atencdo de alguém, sdo sempre atendidos. Mostram-se bastante
pacientes com os novatos. Um ambiente assim formatado, pudemos verificar,
propicia a socializacdo do padréo gestual desejado pela instituicdo escolar. Ao
acompanharmos atentamente a “iniciagdo” de uma crianca, constatamos que
as interagdes com o professor viabilizaram, aos poucos, a adaptacdo de seu
repertorio gestual as exigéncias escolares e, ou seja, seu corpo moldou-se as
atitudes esperadas pela escola. (permanecer sentado varias horas, escrever,
pintar, apontar, apagar etc.).

Exercendo uma funcéo estritamente docente, os professores Mbya
perguntam, escrevem e desenham na lousa, explicam, circulam pelas carteiras,
fazem intervengdes individuais e coletivas, solicitam a leitura. Eles proprios
leem em voz alta, devagar, passam a licdo na lousa e no caderno, propdem
exercicios, apagam, corrigem, pesquisam no dicionério e fazem registros.

O professor Nhandéva passa boa parte da aula sentado a mesa de
trabalho. As vezes um ou outro estudante, vai até ele e senta em seu colo.
Segura na mao dos menos habeis para auxilia-los na escrita. Sorri bastante,
beija, abraca e é rodeado pelas criangas. Irrita-se constantemente e faz ameagas
de mandar bilhete ou conversar com os pais ou com o diretor, chegando a gritar
algumas vezes. Faz repetidas adverténcias de que “precisa sentar direito para
escrever!”. A chamada de atencdo com relacdo a postura na carteira € um fato
digno de nota, pois observamos que alguns estudantes, distraidamente, sentam-
-se sobre os joelhos.

Apesar de se tratar de uma turma menor e predominantemente composta
por criancas maiores, as situac@es de indisciplina observadas foram numerosas
e constantes. O professor usa a lousa com muita frequéncia e escreve listas de
exercicios para copia. L& com rapidez. Faz mais atendimentos individuais que
coletivos, tanto para explicar como para corrigir.

Como medida de controle, o professor Nhandéva utiliza reprimendas
corporais: manda sentar, compara o desempenho dos estudantes, pede que
parem, discute, muda alunos de lugar, pede que fiquem quietos, manda parar
com brincadeiras e manda embora. Outro fato que contribui em demasia para
0 desassossego do professor é a circulagdo de criangas pequenas em sala de
aula. Comumente, reage mal, queixa-se e manda 0s pequenos embora.

Constatamos, também, que os conflitos ocorridos entre os estudantes
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refletem, muitas vezes, contendas familiares exteriores a escola e representam
situacdes de dificil administracdo para o professor. Nessas situagfes, a
“salvacao” esté na figura do gestor. Sua auséncia somente amplia o problema.

Embora parecam salas de aula diferentes, delas extraimos uma mesma
sensacdo. Um observador desatento certamente dira que as pedagogias
desenvolvidas pelos professores observados sdo diferentes. Entretanto, quando
a questdo em tela é a educacdo corporal, ambas denotam preocupacdes e
percursos semelhantes.

As atitudes dos professores Mbya refletem a autoridade que a
comunidade espera que tenham junto aos estudantes, enquanto lideres e
possuidores das “belas palavras”. Apesar da distancia corporal, mantém o bom
humor, o interesse e a preocupacao com as tarefas que os estudantes realizam.
Diversificam as atividades pedagdgicas de leitura, escrita e calculo, envolvendo
boa parte da atencdo das criancas e, principalmente, dos jovens, quase todos
alfabetizados. Como vimos, a comunidade espera que a escola os prepare para
0 impacto que sofrem no contato cotidiano que certamente virdo a ter mais
intensamente com os jurud, com seus habitos e valores. Diante disso, 0 ensino
da lingua portuguesa e das opera¢fes matematicas sao priorizados. Para tanto,
os docentes recorrem a estratégias caracteristicas da pedagogia da transmissao
que, segundo Formosinho (2007), atende aos principios da educacdo
monocultural. Permanecer sentado, ouvir e copiar sao praticas, a todo tempo,
ensinadas e cobradas. Nossa impressdo é que o ambiente da sala, se deve
sobretudo, a espécie de relacdo que os professores Mbya estabelecem com a
comunidade, que ampara suas atitudes e, a0 mesmo tempo, é atendida em seus
anseios quanto a escolarizagdo dos seus filhos. O proprio gestor da escola,
membro da etnia, no periodo matutino faz presenca constante dentro e fora da
sala de aula, o que reforca o poder de coer¢do dos adultos sobre as criangas e
jovens.

Entre os Nhandéva, a relagdo escola-comunidade aparenta uma certa
tensdo, o que dificulta ainda mais a atuacdo do professor. Em conversas
informais com pessoas dessa etnia, verificamos que a oferta de educacao
intercultural e bilingue na escola da aldeia ndo reflete o desejo da comunidade
Nhandéva. Duas familias, por exemplo, ndo matricularam seus filhos na aldeia,
mas sim numa escola municipal na area urbana do municipio. O fato de o
professor ndo possuir formacao em magistério foi mencionado como o motivo
da falta de controle sobre a turma. Colabora para agravar a situacdo, a
informacdo de que o cacique, ao oferecer um cargo de professor para uma
pessoa de outra aldeia, tentava impedir que os Nhandéva estudassem em outros
locais; “ja que todos falam portugués” e tém direito ao transporte escolar gratuito,
poderiam desfrutar de aulas com um “professor formado”.
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Nota-se que os professores Mbya dispdem de todo o apoio para
“disciplinar” os corpos dos estudantes e impingir-lhes a gestualidade caracteristica
da cultura escolar. Ao que indicam as observac6es, por essa via alcancam o
objetivo. Sem 0 mesmo suporte, o professor Nhandéva recorre a outros meios
e, gradativamente, institui a mesma educacgéo corporal em sala de aula. Por
vias e dispondo de recursos diferentes, em ambos 0s grupos a preocupacao
com o controle dos corpos esta instalada (FOUCAULT, 1992), consubstanciando
uma visao estritamente disciplinar da educacao corporal.

Considerando o atual contexto democratico e diversificado da escola
contemporanea, e seu compromisso com uma formacdo voltada para a
participagéo critica na vida publica, tedricos da educacdo intercultural do porte
de Kincheloe e Steinberg (1999) e Stoer e Cortesdo (1999) coincidem ao afirmar
a necessidade do desenvolvimento de pedagogias que promovam a articulacéo
entre cultura local, regional ou tradicional, com a cultura escolar.

Essa questdo aparece entre as preocupagfes de alguns setores da
comunidade. As manifestacdes dos responsaveis pela educacao revelam
interesse na construgcdo e desenvolvimento de um projeto pedagdgico que
promova a revitalizagdo de praticas tradicionais (0s grupos de canto e danca de
ambas as etnias e as técnicas de agricultura tradicional Mbya, por exemplo).
As liderangas Mbya e Nhandéva também reputam a escola grande importancia
na manutencdo da cultura indigena e, simultaneamente, no acesso das criangas
e jovens ao patrimonio valorizado pela sociedade mais ampla. N&o obstante,
durante todo o periodo de observacao, todas essas ideias permaneceram na
esfera das intencdes.

Nossas analises evidenciam que a escola em questdo dispensa pouca
atencdo a cultura guarani, chegando a contribuir para sua fragmentacéo, uma
vez que as criangas e jovens Mbya e Nhandéva frequentam turnos diferentes,
nos quais acessam curriculos diferenciados. As diferencas, conforme se notou,
s6 fazem reforgar comportamentos discriminatérios. Dos didlogos com as
criangas Nhandéva, extraimos expressdes como: “foram os indios!”, referindo-
-se as criancas Mbya; ou: “Olha os indios!”, quando o depoente apontava uma
familia Mbya que chegava da cidade com cestos artesanais. Uma delas, ao ser
questionada: “E vocé, ndo é indio?”, respondeu: “Nao, sou Tupi!”. Por sua vez,
um professor Mbya revelou certo preconceito com relagdo aos comportamentos
das criangas Nhandéva que, em sua opinido, refletem a maneira, segundo ele
inadequada, com que esse subgrupo educa seus filhos. Em suma, tais
circunstancias permitem deduzir que familias Mbya orientam seus filhos a ndo
interagir com os Nhandéva e vice-versa.

Quando o professor Nhandéva fala das suas intengdes de inserir 0s
ensaios de um grupo de canto e danca de sua etnia nas atividades da escola,
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denota certa preocupagdo com a manutencdo, entre as criangas, de “sua
cultura™. Apesar disso, seus interesses, conforme notamos, ndo abrangem a
valorizacdo dessa experiéncia cultural por meio de atividades pedagdgicas que
envolvam canto, registro e analise do contetido das cancdes, ouvir/ler outras
cancg0es e historias dos Guarani e de outras etnias, conhecer as tradi¢des de
seu povo ligadas aos contelidos das dancas, brincadeiras e canc¢Ges, como,
também, aquelas pertencentes a outros povos, etc. A promocdo de uma
pedagogia intercultural implica, necessariamente, fomento do dialogo entre o
repertério de conhecimentos dos diversos grupos culturais (PEREIRA, 2004).
Para tanto, o professor poderia atentar as vozes de sua propria cultura e
transformar o curriculo em um conjunto de experiéncias proveitosas para um
entendimento critico da cultura Guarani e, também, 0 acesso ao patriménio dos
outros grupos.

Contrariando o discurso docente, os dados coletados durante as aulas
evidenciam um grande compromisso com a cultura ndo-indigena. Embora
tenhamos constatado a diversidade de praticas corporais ludicas e ritmicas que
caracterizam a cultura indigena, o curriculo escolar parece deixa-las do lado
de fora. A pedagogia, que deveria ser intercultural, nega parcela significativa
do patriménio de um povo para quem a linguagem corporal é um elemento
distintivo.

Se interpretarmos esse fato com o apoio de McLaren (2003), veremos
que o que se faz nada mais € do que corroborar principios neocolonialistas. O
neocolonialismo reedita a tradigdo colonialista. Um curriculo centrado em
“conhecimentos brancos” (formas de sentar-se, de atuar em sala, de manifestar-
-se, etc.) e que nega os conhecimentos indigenas sé podera decorrer na
instauracdo da resisténcia por parte dos estudantes. Transgredir as regras
escolares, nesse caso, significa negar uma pedagogia pouco afeita ao dialogo e
simpatica aos valores e pressupostos da cultura alheia.

Consideracoes finais

Neira e Nunes (2008) salientam que, se o objetivo é formar para a
participagdo critica numa sociedade democratica, o projeto escolar devera
potencializar a interpretacdo, analise, compreensdo e ampliacao do patrimdénio
da cultura corporal disponivel na comunidade escolar. O que se defende é uma
concepcao de educacdo que acolha a cultura corporal patrimonial como campo
de conhecimento de fundamental importancia para a valorizacdo da identidade
cultural e compreenséo sdcio-historica do grupo.

" Transcrigdo literal da fala do depoente.
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Nessa perspectiva, a escola indigena assume um papel relevante na
valorizacdo da identidade cultural, dada sua condicdo de instituicdo capaz de
combater as dificuldades que a comunidade enfrenta para preservar seu
patrimoénio, em funcdo da mesticagem, resistir a avalanche dos valores presentes
na sociedade mais ampla e & fragmentacao da cultura Guarani que, conforme
se observou, encontra-se dividida em dois nucleos distintos, de dificil conciliagéo.
Afinal, as préaticas sociais presentes na aldeia no permitiram constatar
posicionamentos segregacionistas desencadeados por preconceitos e posturas
monoculturais.

Na instituicdo investigada, verificamos pouca preocupacao, por parte de
seus profissionais, com a insercao e valorizacdo das manifestacGes corporais
indigenas no curriculo, embora facam parte do cotidiano e se constituam como
elementos relevantes da identidade cultural indigena. Paradoxalmente, quando
presenciadas nas dependéncias escolares, ocorrem exclusivamente na
informalidade, a despeito das intencdes de ambas etnias, expressas nas
entrevistas e conversas informais.

Reforcando essa posicdo, a investigacdo desenvolvida constatou que,
durante sua acdo pedagogica, os profissionais da escola adotam posturas que
condizem com a tradicdo corporal da cultura escolar hegeménica (branca),
apesar de seu pertencimento étnico. Tal constatacdo nos permite inferir que, ao
menos no que tange a cultura corporal, a educacao intercultural permanece no
campo das intencGes. Para modificar esse quadro, o dialogo entre as praticas
pedag6gicas da cultura guarani e as praticas pedagdgicas escolares deveria ser
mais estimulado. Por se tratar de um espago fronteirico (TASSINARI, 2001),
o0 intercambio cultural no qual a relacdo escola-comunidade deveria se pautar
precisa abranger as trocas das tradi¢des guarani e escolar, e ndo se limitar as
interagOes entre os diferentes sujeitos.

Essas descobertas colocam em xeque a questdo da identidade indigena,
pois, conforme alerta Pereira (2004), por ndo abordar séria e respeitosamente
0 patrimoénio cultural corporal da comunidade, a escola vem contribuindo para
sua assimilacdo pela cultura hegemonica, entenda-se, branca. A perspectiva
assimilacionista, que caracteriza a instituicdo pesquisada, gradativamente
dissimula e marginaliza o repertorio cultural indigena, contribuindo, a médio
prazo, para seu desaparecimento. Mediante a repeticdo dessa pratica, corre-se
0 risco de que as criangas guarani, ao frequentar os bancos escolares, terminem
por apreender e valorizar tdo somente o patrimonio alheio e se envergonharem
do seu pertencimento. Ao invés de aprender sobre a cultura indigena e reforgar
sua identidade, mediante o curriculo cultural corporal branco, poderéo passar a
rejeitar aquilo que as constitui, negando sua propria identidade. Essa é uma
questdo urgente e que merece atengdo por parte do coletivo escolar. A educacéao
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intercultural, ensinam Stoer e Cortesdo (1999), ndo acontece sem reflexao sobre
0 crescente processo de fragmentacgdo pelo qual passam os grupos minoritarios,
nem, tampouco, sem a inser¢do de novos conteudos no curriculo, no caso, a
cultura corporal indigena.

E evidente que a quest&o da identidade étnica, ou mesmo da nacionalidade,
€ um dos problemas mais complexos da cultura brasileira. Ora, quem é brasileiro?
Ou o que é ser brasileiro? Ou indio? A escola, na opinido de Silva (2006), é uma
das institui¢cdes com poder de interferir no processo de formacéao da identidade
de nosso povo. Para que esse processo se dé a contento, o autor defende o
desenvolvimento de a¢Oes pedagdgicas que promovam uma seria analise dos
elementos que contribuem para reforcar e naturalizar as diferencas. Na realidade
investigada, considerar-se indio - e comportar-se tal como a sociedade envolvente
espera que se comporte um indio - é condicdo sine qua non para que
permanegam no territorio demarcado da reserva indigena e tenham direitos
reconhecidos, acesso a programas especificos das diversas esferas
administrativas etc. Como se pode notar, o processo de assunc¢ao da identidade
externamente conferida, quando ndo submetido a indagacédo pedagdgica, contribui
para a incorporacao de estereotipias e fixacao distorcida da identidade indigena.
Nesse sentido, caso a escola reconhega, inclua e questione a forma com a qual
0 patriménio da cultura corporal guarani é socializado na aldeia, estara
contribuindo para a atribuicao de valores positivos a propria identidade e ampliara
0S recursos para 0 combate aos mecanismos de assimilacdo e apagamento
cultural oriundos da sociedade mais ampla.

A desarticulacdo entre os processos da cultura local e os processos da
aprendizagem escolar, constatados durante as observaces, prejudicam o didlogo
entre a escola e a cultura indigena. Moreira e Candau (2003) advertem que o
distanciamento é problema recorrente na maior parte das escolas brasileiras;
portanto, ndo se trata de um fato especifico das escolas indigenas. N&o obstante,
ponderamos que as consequéncias dessa distancia podem ser extremamente
prejudiciais para a comunidade de Itadca, devido as condigdes identificadas de
fragmentacdo social e cultural.

A escola ocupa claramente um espaco fronteirico entre a cultura guarani
e a cultura branca, seja no que respeita ao espaco fisico, seja no interior do
processo pedagogico. Conforme constatamos, apesar da valorizacéo das dangas
enquanto ritual caracteristico Guarani e da cultura ludica que povoa o ambiente
extraescolar, tais conhecimentos ndo séo validados pelo curriculo da instituicao,
0 que contribui para o estabelecimento de um processo de classificagéo e
hierarquizagdo cultural. A repeticdo de discursos e praticas pedagodgicas que
atribuem a escola a funcdo de ponte para inser¢do na sociedade mais ampla
termina ensinando as criancgas e jovens a atribuir sentidos positivos aos conteildos
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que povoam seu curriculo. Quando constatam que seu patriménio cultural é
negado pela instituigdo, restam-lhes duas alternativas: agarrar-se a cultura escolar
e negar os conhecimentos que os identificam, ou resistir a aculturacdo da qual
sdo vitimas e incorporar posturas de transgressdo e rebeldia, reforcando as
diferencas e afastando-se definitivamente da saudavel experiéncia de intercdmbio
cultural que a escola podera proporcionar.

Em nosso entender, a presente investigacdo, ao denunciar o0s
procedimentos “invisiveis” pelos quais a escola indigena desqualifica a cultura
corporal guarani, colabora para que, no futuro, educadores e educadoras que
atuam em instituicbes semelhantes a da comunidade pesquisada reflitam
criticamente sobre o fato e trabalhem para modifica-lo. Isso sera possivel caso
cada escola indigena seja encarada como espaco adequado para circulacdo
democréatica de saberes. Espaco que permita que seus alunos e alunas
reconhegam dignamente sua identidade étnica e ultrapassem suas fronteiras,
sem, no entanto, perder aquilo que os fundamenta e que podera fazer da
convivéncia com a sociedade envolvente algo que ndo os diminua, nem diante
de si mesmos, nem diante dos jurua.
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Resumo: O ensino da arte constitui o ponto central deste estudo, na
confluéncia entre arte e educagdo. O pensamento do educador norte-
-americano John Dewey manifesta-se, no Parana, por meio dos educadores
Erasmo Pilotto e Emma Koch, juntamente com outros artistas educadores.
O apoio e a adesdo as propostas e iniciativas de uma nova educacgao
levam a introdugdo do ensino da arte, como elemento motivador do
processo de aprendizagem ativa e participante do aluno. O referencial
tedrico-filosofico fundamenta-se nos principios educacionais de Dewey e
0 procedimento metodologico tem por base fontes bibliogréaficas e
documentais que possibilitaram a compreensdo do trabalho realizado pelos
educadores paranaenses, no desenvolvimento da pratica educativa pela
arte, por meio das Escolinhas de Arte, nos grupos escolares, em Curitiba.

Palavras-chave: Arte-educagio. Escola. Aprendizagem. Ensino.

Abstract: Art teaching constitutes the main point of this study in the
confluence between art and education. The thought of the North American
educator John Dewey is put into practice in Parand, by the educators
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Erasmo Pilotto and Emma Koch, together with other art educators. The
support and the adhesion to the proposals and initiatives of a new
education lead to the introduction of art teaching, as a motivating element
of the process of active and participant learning of the student. The
theoretical and philosophical reference is based on Dewey’s educational
principles and the method is based on bibliographical sources and records
that enable the understanding of the work done by Parand’s educators,
in the development of educational practices through Art, at Art Schools
and estate schools in Curitiba.

Keywords: Art-education. School. Learning. Teaching.

O pensamento renovador da educacdo permanece constante nas
discussoes e debates entre educadores, no final do século XX e nos primeiros
anos do século XXI. Novos procedimentos educacionais sdo propostos, tentando
descortinar novas situagdes para estimular o aprendizado por meio de praticas
pedagdgicas desenvolvidas na escola.

Os principios que norteiam as propostas e as teorias educacionais
apresentam-se, na atualidade, entrelagados aos novos mecanismos e
instrumentos tecnoldgicos que passaram a integrar a educagdo. As propostas
expressam ideias e ideais, cujas raizes encontram-se nas propostas de
educadores do passado que construiram, sucessivamente, o aparato que
constituiu, no tempo, a histéria da educacéo e da pedagogia.

A analise que se apresenta neste estudo tem como pano de fundo o
pensamento do educador norte-americano John Dewey, que teve papel relevante
nas inovagdes educacionais, nas primeiras décadas do século XX, repercutindo
em varios educadores partidarios dos métodos ativos para a aprendizagem
infantil. Focalizou, também, aspectos que mobilizaram o ambiente da educacéo,
com mudangas nos procedimentos metodoldgicos, no ambiente fisico da escola,
nos recursos materiais e na postura do professor. Tais ideias foram defendidas
no Brasil, tendo, nas pessoas de Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de
Azevedo e outros mais, a difusdo desse pensamento que teve seus porta-vozes
em varias regides brasileiras.

No Parana, entre os defensores das propostas educacionais de Dewey
sobressai a figura de Erasmo Pilotto que, em razéo dos cargos oficiais ocupados,
pode empreender reformas e introduzir praticas educacionais fundamentadas
naquelas propostas. Junto com educadores e artistas educadores, empreendeu
a consecucao de projetos, nos quais se aliavam arte e educacdo. Nesse trabalho
pioneiro, contou com a inestimavel colaboragdo da professora e artista Emma
Koch, partidaria das mesmas ideias que possibilitaram a implantacdo de
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atividades artisticas como forma de estimular a criatividade dos alunos e fazer
fluir a aprendizagem mediante o processo de desenvolvimento do espirito criativo
do ser humano.

As fontes pesquisadas constaram do levantamento bibliografico de
autores que tratam dos principios educacionais de John Dewey, tendo, no Parana,
a figura representativa de Erasmo Pilotto no movimento da Escola Nova e de
guantos comungaram com ele esses ideais.

O trabalho desenvolvido pelos professores integrantes do projeto de
pesquisa intitulado “Politicas publicas: educagdo no ambiente escolar brasileiro
e paranaense, da Provincia a Republica” permitiu conhecer de perto o trabalho
sobre arte-educacdo no Parana, realizado por Pilotto, em parceria com a artista
e professora Emma Koch, no desenvolvimento da pratica educativa por meio
daarte, que inspirou o projeto de implantacao das Escolinhas de Arte, em Curitiba.

As Escolinhas, aléem de possibilitarem a associa¢do da arte com a
educacdo, permitiram introduzir novos atrativos instrumentais para conduzir
com maior sucesso o processo de aprendizagem infantil, por meio do despertar
da criatividade e da sensibilidade que a arte consegue promover nos sujeitos.

Os objetivos visaram estudar o contexto cultural paranaense, no qual se
inseriam Erasmo Pilotto e Emma Koch, para compreender as origens de suas
intersec¢des educacionais e artisticas que desembocaram na reforma do ensino
artistico, bem como analisar a atuacéo dessa professora diante da implantagéo
das Escolinhas de Arte. Dessa forma, o estudo pretende analisar a realidade
educacional de meados do século XX, em Curitiba, Parana, com a finalidade de
focar as relacdes da arte com a educacéo formal.

A trajetoria desenvolvida por esta pesquisa contou com as observagdes
e apontamentos do historiador Carlo Ginzburg (1987, p. 12) sobre a natureza do
conhecimento historico inscrito nas acdes de personagens individuais sob o
foco da analise qualitativa, que privilegia o conhecimento indireto, principalmente,
no tratamento das fontes. Conforme o historiador, € a partir do destino de um
individuo singular que se faz aparecer a trama que envolve outros individuos.
Jacques Revel ratifica o pensamento de Ginzburg (apud LEVI, 2002, p. 18),
enunciando: “A escolha do individual permite destacar ao longo de um destino
especifico — o destino de um homem, de uma comunidade, de uma obra — a
complexa rede de relacGes, a multiplicidade dos espacos e dos tempos nos
quais se inscreve.”

Nao se trata de banalizar o coletivo em favor do individual, afirma Ginzburg
(1987, p. 27), mas estudar uma espécie singular de individuo, um elemento que
foi representativo e, como diz o autor: “[...] pode ser pesquisado como se fosse
um microssomo de um extrato social inteiro num determinado periodo historico.”

Nessa perspectiva, o historiador apresenta uma analise critica entre o
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coletivo e o individual, em sua obra “O queijo e 0s vermes”, tanto em relacdo as
pesquisas quantitativas como aquelas qualitativas, rejeitando o anonimato dos
numeros e propondo o aperfeicoamento e a valorizagéo do conhecimento indireto,
na interpretacdo de fontes residuais, dados marginais e questdes indiciérias,
mas que sdo substancialmente reveladoras. A pesquisa qualitativa e suas fontes
podem, assim, fundamentar-se em documentacdes que oferecem a oportunidade
de reconstruir ndo somente as massas indistintas como também as personalidades
individuais, sendo absurdo descartar fontes que ndo sejam objetivas, porque
nelas existem zonas privilegiadas, sinais, indicios que permitem decifra-la.

No campo especifico da Histdéria da Educacdo, o objeto de estudo a
respeito da implantacdo das Escolinhas de Arte e as mudancas provocadas na
cultura escolar possibilitou constatar a introdugcdo de um novo entendimento do
ensino da arte e de suas relagbes com o aprendizado escolar. O foco das
investigagdes que envolvem o termo cultura escolar abarca os estudos da
construcao dos saberes e das praticas educativas, visando compreender a rede
de relacBes entre os processos educacionais e as formac6es sociais a partir da
escola. Os autores selecionados sob a luz das abordagens da cultura escolar
foram Jean-Claude Forquim, Antonio Vifiao Frago, Dominique Julia, Perez
Gobmez, Peter Maclaren, Elsie Rockwel, André Chervel e Ivor Goodson.

Os autores citados permitiram constatar que a educagéo vem cumprindo
finalidades em grande parte determinadas pela sociedade, na qual tais discursos
e projetos alteram 0s aspectos internos das instituigdes educativas, pelas novas
praticas escolares que envolvem novas experiéncias, formas de pensar e agir
que configuram as construcdes socioculturais escolares. Esses elementos
internos, por sua vez, operam nas instituicdes educacionais e acabam propiciando
um olhar que escapa as questdes puras dos conteldos normativos impostos,
tornando-se pertinente apresentar a escola em sua existéncia cultural e simbdlica.

A complexidade da dinamica de alguns aspectos da cultura escolar é
apontada por Frago (1994, p. 5), quando se refere aos aspectos institucionalizados
que caracterizaram a escola como organizagdo, modos de pensar, significados
e idéias compartilhadas. Apontados por Frago e outros autores, esses aspectos,
que caracterizam a escola como um espaco proprio e peculiar, no qual se operam
distintas condutas sociais, foram categorias de estudos de obras recentes sobre
a Historia da Educacdo, no Brasil.

As fontes referentes ao trabalho realizado por Emma Koch foram
encontradas no arquivo pessoal de sua filha, Teresa Koch, nos arquivos do
Colégio Estadual do Parana e do Museu de Arte Contemporéanea do Parané —
MAC. Fontes inéditas foram encontradas nos trinta e dois textos produzidos
por Emma sobre educacdo e ensino artistico e nos trechos ndo publicados de
entrevistas realizadas pela jornalista Beatriz Aradjo. Nos textos de Emma
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constam seus referenciais teoricos; relatorios sobre exposigdes infantis, em
1949, 1950, 1951 e 1952, sendo deste Ultimo ano a exposicdo de desenhos
infantis paranaenses premiados na Dinamarca; depoimentos de Erasmo Pilotto,
quando Secretario, sobre o trabalho de Emma Koch, na Secretaria de Estado
de Educacgdo e Cultura do Parand; projeto de educacdo artistica infantil da
Secretaria; documentos da Secretaria sobre o trabalho da professora entre
1949 e 1952; documentos profissionais posteriores a 1952, na Escola Maria
Montessori, no Colégio Estadual do Parana e no Colégio Sion. Constam, também,
documentos particulares referentes a naturalizacdo, a diplomas em Artes
Plasticas e Didatica Superior, aos artigos publicados na revista norte-americana
“School Arts” e sobre a atuacao da professora, no Rio Grande do Sul. Ainda,
entrevistas de Emma Koch e seu marido Ricardo Koch, ambos artistas
educadores, realizadas pela jornalista Beatriz Aradjo.

Documentos oficiais, como Mensagens do Governador Moysés Lupion,
entre os anos de 1947 e 1950, anteprojeto de Lei Organica da Educacdo, de
1949, elaborado por Erasmo Pilotto, publicages sobre o Curso Primério, Boletins
da Secretaria de Educacgéo e o material bibliografico levantado e selecionado
para este estudo constituiram fontes elucidativas da atuacdo dessa artista
professora na rede oficial de ensino, no Parana.

Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado, que abordam pesquisas
sobre arte e educagéo, foram também alvo de estudos, uma vez que a maioria
delas tornou-se fonte elucidativa sobre o tema a ser discorrido.

A construcao da aprendizagem no tempo

O avango da ciéncia e da tecnologia, no periodo da Idade Moderna,
permitiu o desenvolvimento de novas concepgdes e praticas educacionais, diante
das possibilidades de uma aprendizagem construtiva e critica que, aos poucos,
foram tomando corpo nos procedimentos cotidianos da escola.

A retomada do pensamento grego e romano, levando & nova concepgao
da personalidade humana, deu o fundamento pedagdgico que os educadores
humanistas do século XV1 buscaram enfatizar no trabalho educativo dispensado
acrianca. Vitorino de Feltre, na Italia, Michel Montaigne e Rabelais, na Franga,
Irmédos da Vida Comum, na Alemanha, e outros mais, langaram os alicerces
para a construgdo de uma nova realidade educacional, na qual as aten¢Ges
concentraram-se no desenvolvimento da mente e da criatividade, na fase mais
importante da vida do ser humano, a fase infantil.

As ideias realistas de Comenius, no século XVII, repousando na fé da
capacidade de todos os seres humanos, buscaram, em sua analogia entre o
desenvolvimento da natureza e o desenvolvimento do ser humano, estabelecer
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0s par@metros do encaminhamento do processo de aprendizagem, partindo do
pensamento independente do homem para tudo aquilo que visse com os olhos e
pudesse saber com a mente. A aprendizagem a partir das impressoes sensoriais
foi sustentada por Comenius, pressupondo as experiéncias vividas pelas criangas
diante do manuseio dos objetos, para aprender fazendo. (EBY, 1970, p. 159,
165).

O pensamento experimentalista de John Locke, em meados do século
XVII, reforcou a concepgdo da independéncia do pensar e do saber que a
experiéncia proporcionava, por meio da descoberta que cada um realizava pela
observacdo. A experiéncia passava a ser vista, entdo, como fonte do
conhecimento, pois seria nela que se fundamentaria o conhecimento. (EBY,
1970, p. 251, 257-262).

Os conhecimentos e o desenvolvimento da capacidade humana foram
reforcados por outros educadores, nos séculos seguintes, cada qual trazendo
sua contribuicdo para o crescimento de uma pedagogia adaptada as novas
condicBes que foram se anunciando através do tempo. Froebel, Pestalozzi,
Rousseau, Herbart e muitos outros apontaram os caminhos para a nova forma
de pensar o processo educativo e as praticas pedagogicas.

A relacdo intrinseca entre acdo e conhecimento foi estabelecida pelo
educador e fildsofo americano John Dewey, no final do século XIX e inicio do
século XX, quando baseou seus principios e praticas educacionais na teoria
pragmatista da evolugéo da mente e do conhecimento, afirmando sua evolugao
puramente natural. Segundo o educador, as atividades humanas em conex&o
com os poderes da mente permitiam ao homem exercer o controle sobre objetos
e situacOes, fazendo da mente a ferramenta ou o instrumento que o elevava
acima de todas as demais criaturas. (EBY, 1970, p. 533).

Dessa maneira, a atividade relacionava-se a capacidade mental do homem,
a medida que a mente incorporava e assimilava a atividade. Como colocava
Dewey (EBY, 1970, p. 533, 536-538), a acdo precede a experiéncia, o
conhecimento ou a aprendizagem, sem possibilidade de haver conhecimento
isolado da agdo. Assim, novas situacfes exigiam mudancas de atividades que
produziriam a diversificagdo e o enriquecimento da experiéncia e, por
conseguinte, do conhecimento. A revisao, a reorganizacao e a reconstrucao da
experiéncia se fariam por meio da educagdo, num processo continuo de
reajustamento da experiéncia para alcancar o objetivo educacional de promover,
em cada fase da vida, maior capacidade de crescimento.

A educacdo defendida por Dewey ndo se restringia as primeiras etapas
da vida, preparando para etapas futuras. A educacdo era um processo real e
vital, vivida pelo homem do nascimento até o final da vida, em constante
reconstrucéo. Dessa assertiva Dewey concluiu: “educacéo é vida”. (EBY, 1970,
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p.537-538).

Da constante reconstrucdo de liberdade humana, derivada da interioridade
mais elevada de cada um, se tornaria exequivel atraves da continua investigacdo
inteligente, como condicdo de progresso, ante a qual a integracdo do homem a
natureza permite construir o homem pensante e responsavel. (LIMA, 1976, p.
52-67).

A educacao estava, pois, compromissada em formar o homem pensante
e responsavel, orientando e interpretando instintos, poderes, habitos e interesses
fundamentais da fase infantil para seu uso nas situacoes e relacdes sociais, nas
quais a comunicagdo era o instrumento de atuacdo e modificacdo social por
meio de conversacdo, descoberta de coisas, confec¢cdo de coisas e expressdo
artistica. A atividade educativa residia nas atitudes e nas atividades instintivas e
impulsivas da crianca e ndo na apresentacao e aplicacdo de material externo.
(EBY, 1970, p. 539-540). Aquilo que estivesse pronto e acabado, sem qualquer
participagéo criativa, pouco concorreria para o crescimento e a descoberta de
novas coisas. Assim, o trabalho a ser desenvolvido pela escola tem que estar
voltado, primordialmente, para o despertar da curiosidade e da sensibilidade, de
maneira a incentivar a criatividade infantil, por meio da externalizacdo do eu
interior.

No século XIX, nos Estados Unidos e na Europa, iniciaram-se 0s
movimentos para a institucionalizacéo da educagdo infantil, tendo como principio
o ideal da democracia mediante o estabelecimento do direito de todos a educacao.
A escola, assim, tornava-se estreitamente relacionada a vida do lar e do ambiente
em que se inseria a crianga, ao contrario da concepcdo de escola apartada do
viver cotidiano da crianca, considerada somente adequada ao aprendizado das
liches. A nova concepgdo estreitava a conexdo entre a aprendizagem e 0s
conhecimentos para suprir necessidades.

A Escola Nova, como se denominou a proposta de Dewey, assentada
nos novos principios e procedimentos pedagogicos, constituiu-se na ruptura de
valores dos métodos rigidos e repetitivos da Escola Tradicional, voltando seus
interesses aos aspectos ludicos e integradores da arte, como meio auxiliar no
processo de aprendizagem.

A Psicologia ganhou espagco na Escola Nova, centrada no
desenvolvimento psicol6gico e bioldgico e na autorrealizacdo das criangas. O
método voltou-se para a crianca e as atividades socializadas, trabalhos em grupo,
pesquisa, jogos ludicos e técnicas experimentais do aprender fazendo. A livre
expressdo revelava o interior da crianca através de sua sensibilidade nas
atividades sob o estimulo do professor, evidenciando a importancia da arte na
aprendizagem. (PILOTTO, 1997, p. 62-63).

Pilotto (1997, p. 63) destaca a importancia das novas concepgoes

PLURES - Humanidades, Ribeirdo Preto, n.12 - 2009 57



educativas de Dewey, Lowenfed e Read com repercussdes no Brasil e no
mundo, envolvendo educadores, psicologos e artistas que contribuiram para a
divulgacéo dessa corrente. O objetivo da arte na educagdo infantil, inicialmente
empregado em experiéncias terapéuticas, foi direcionado para o
encaminhamento das inclinac@es artisticas e estéticas, além de ser ferramenta
auxiliar excepcional para o aprendizado pré-escolar.

O cenario cultural e politico e as novas propostas de educacéo

Em 1948, com a criagdo da Escolinha de Arte, no Rio de Janeiro,
incentivada por Augusto Rodrigues, iniciava-se na educacdo um processo de
experimentagcdo mais sistematizado, que logo se disseminou entre outras
escolinhas que foram criadas no Brasil. O importante salto que a Escola Nova
e suas manifestacOes paralelas e posteriores tiveram a partir da semana de
Arte Moderna, em 1922, coloca Pilotto (1997, p. 64), contou com 0 movimento
de artistas e literatos e fatos politico-culturais ligados a ela, que foram
determinantes para a implantacdo de novas propostas educacionais.

No Parand, ja no inicio da década de 1930, o conjunto de mudancas
sociais, politicas e econdmicas, na esfera nacional, afetaram questdes internas
do Estado. O Movimento Revolucionario de 1930, o Governo de Vargas, 0
Manifesto dos Pioneiros da Educacédo, em 1932, e, logo depois, a instalacdo do
Estado Novo, faziam chegar ao Parand a Intervencdo Federal e seu Interventor,
Manoel Ribas, que estabeleceu a centralizagéo e o controle do Estado mediante
rigorosa fiscalizacdo na educacao.

O impacto do Manifesto dos Pioneiros deu-se sob vérias instancias,
permeando reformas e reorganizando a educacdo no Parana, mediante 0 aumento
da populacdo, a crescente demanda por escolas e o desejo de definir o modelo
de nacionalidade e racionalizagéo administrativa do Estado. Uma das grandes
investidas foi a alteragdo nos cursos de magistério, por meio de varios decretos,
a fim de estabelecer novos critérios para a docéncia paranaense e para a escola
primaria. (SIMAO, 2003, p. 59-60).

Os indicadores apontavam a pedagogia da Escola Nova,
provocando mudancgas nos curriculos para os cursos de professores e
reformulando a Escola Normal. Miguel (1992, p. 82-83) comenta a respeito das
disposicOes do Decreto n. 271, de 27 de janeiro de 1932. As inovacGes foram
referentes a criagcdo de escolas para formacdo de professores rurais, escolas
normais e Escola Normal Superior, incluindo introducéo de novas disciplinas
nos curriculos, especializagdes em ensino rural e jardim de infancia, além da
proposta de criacdo da Associacdo de Amigos da Escola, para oportunizar o
didlogo pedagdgico entre professores e sociedade. O embargo do decreto pelo
Interventor do Estado ndo fez cair no esquecimento seu ideério renovador.
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Em 1937, a Assembleia Legislativa propunha o projeto de um novo Cadigo
de Educacéo para a reforma do ensino no Estado, que se fundamentava nas
ideias daquele decreto. O Golpe de Estado que instituiu o Estado Novo
impossibilitou a discusséo dessa reforma, embora as ideias fossem incorporadas
em leis e decretos, em anos posteriores.

A década de quarenta foi marcada pela aplicacdo de leis e decretos de
ambito educacional e também pela inser¢cdo das concepcdes pedagogicas da
Escola Nova, fomentadas, sobretudo, pelo professor Erasmo Pilotto. Foi em
torno dele e a partir de sua interpretagdo escolanovista que a escola primaria e
a Escola Normal paranaense dialogaram francamente com os ideais renovadores.

O ideario escolanovista de Erasmo Pilotto na Escola Normal e seus
impactos no ensino primario

A afinidade de Erasmo Pilotto com 0 movimento neopitagorico, fundado,
em 1909, por Dario Vellozo, e as leituras sobre os fildsofos seguidores dessa
vertente filosofica valeram-lhe a inclinacdo e a conscientizagdo para o
humanismo, fazendo de Curitiba um dos poucos centros de resisténcia humanista
em relagdo a outras cidades brasileiras. O Centro de Cultura Filosofica, fundado
pelo grupo de jovens liderados por Erasmo Pilotto, funcionou como centro de
estudos, debates, refugio e solidariedade. Enquanto alguns abragaram a carreira
politica, outros a medicina ou o direito, Erasmo Pilotto teve ali confirmada sua
vocacdo de mestre escola. (RATACHESKI, 1992, p. 8).

A afinidade de Erasmo com o neopitag6rico ndao o posicionaram,
abertamente, contra a Igreja Catélica nas questdes educacionais.

Do ponto de vista especificamente pedagogico, isto é, da educagéo
escolar, a contribui¢do do movimento neo-pitagorico engrossou as
fileiras dos adeptos da escola laica — mas contribuiu ainda de outro
modo — tal contribuicao dizia respeito ao significado e importancia
das Idéias Gerais na busca do conhecimento. (MIGUEL, 1992, p.
129).

Como membro do Centro de Estudos Filoséficos, imerso nos pensamentos
e reflexdes, e, como aluno da Escola Normal, Erasmo deu inicio aos primeiros
contatos com as ideias da Escola Nova e sua posicao foi de pronta adeséo. Sua
trajetdria intelectual se inscreve no tratamento de suas concepgoes pedagogicas,
ja que as mesmas vieram de diversas vertentes, e com as quais teve especial
habilidade de interpretar e aplicar de forma livre, evitando as prisdes
epistemoldgicas. Erasmo afirma-se como pensador, pois ser pensador é nao
ficar limitado as especialidades, aos modismos intelectuais, a viciada rotina do
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academicismo escolar ou do mundo universitario. (PUGLIELLI, 1996, p. 8).

Obras panfletarias de Ferrer, como “Transformaremos a escola”, e
“Emilio”, de Rousseau, entre outras, levaram Pilotto a conclusao que a Escola
Nova ndo se constituia de um feixe de normas pedagdgicas, mas no esforco
comum para criar na escola uma nova vida. Segundo essas ideias, Pilotto, em
1938, participou da criacdo da Escola de Professores, ao promover a
transformacao da Escola Normal Secundéria, sob sua orientagdo como professor
assistente e técnico, segundo os ideais da Escola Nova.

Em 22 de marco de 1938, foi sancionado o Decreto n. 6597, que aprovou
0 regulamento dos cursos de formacao de professores. Em julho do mesmo
ano, como assistente técnico da Escola, tomou a frente na reelaboracédo e
aplicacdo dessa proposta educacional, inserindo os ideais escolanovistas, em
Curitiba, e, nas escolas do Estado, em defesa da escola publica, laica, obrigatdria
e gratuita. Pilotto comungava do mesmo pensamento dos intelectuais que
representavam a Escola Nova, como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e
Lourengo Filho, possibilitando-Ihe o redimensionamento das normas do Decreto
n. 6597 e da funcdo da Escola de Professores.

A Lei Organica do Ensino Normal da Reforma Capanema unificou
nacionalmente a formacg&o do magistério e, no Paran4, diz Siméo (2003, p. 64),
concorreu para a transformagédo da Escola de Professores em Instituto de
Educacéo, na qual Pilotto teve participagéo militante exaustiva, buscando deixar
no passado a experiéncia da reforma de Lysimaco Ferreira da Costa, que
apresentava aspectos dos passos formais herbatianos.

O estofo tedrico e a aplicacdo técnica, adianta Miguel (1992, p. 112,
124), permitiram a construcéo de um plano de formagdo do Magistério Primério,
que orientou o trabalho dentro da Escola de Professores de Curitiba, tornando-
aum centro de cultura pedagdgica, cuja influéncia se faria além dos limites da
escola, atingindo pais e comunidade. Como afirma Miguel, pretendia-se fazer
do professor o agente de transformacéo social. A Escola, como centro de cultura
pedagdgica sob o incentivo e a orientacao de Pilotto, conduziu seus membros a
investigacdo filosdfica e experimental dos problemas de educagéo, por meio de
pesquisas e intercambios com outros centros ou Grgdos nacionais e estrangeiros.
Por intermédio das ‘miss@es culturais’ junto a alunos de escolas do interior,
contribuiu para democratizar e homogeneizar o ensino sob o signo dos novos
ideais, em toda a regido paranaense.

Tanto na Escola de Professores como no Instituto de Educacéo, Pilotto
idealizou, programou e implantou medidas para melhorar o sistema de ensino,
procurando realizar a Escola Nova, no Parana, por meio da interlocucdo com
obras diferenciadas, nas vertentes européia e norte-americana, valendo-lhe
inclusive um carater eclético, embora coerente em suas a¢des pedagdgicas.
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Na perspectiva da moderna pedagogia da Escola Nova, Puglielli (1996,
p. 18) fala sobre a criacdo da primeira Escola Nova, no Parana, o Instituto
Pestalozzi, da iniciativa particular e da dire¢do de Erasmo Pilotto, onde foram
aplicados procedimentos pedagogicos inspirados em Pestalozzi, Montessori e
Decroly.

A escola laborat6rio servia como exemplo vivo das ideias da Escola Nova,
colocadas em prética por meio dos novos métodos pedagdgicos, e as alunas do
Instituto de Educacdo eram convidadas a participar e a experimentar as novas
modalidades de procedimentos de aprendizagem. O ambiente do Instituto
Pestalozzi, diz Anita Pilotto (1987, p. 49), foi idealizado sob novas modalidades
para estimular a criatividade infantil. Brinquedos, quadros de pintores
paranaenses, méveis adequados a criancas, horta, jardim, sala de piano e sala
de vitrolinha completavam o cenério do ambiente, propicio a despertar a
sensibilidade infantil para os desenhos que iam fazendo.

A garagem da casa, onde funcionou o Instituto Pestalozzi, transformou-
-se em escolinha de arte, com material para pintura, modelagem em argila e
teatro de fantoches. Essa nova cultura escolar evidenciou a nova linha da
concepcao de Pilotto, apoiado no pensamento e na experiéncia de Montessori,
sobre a necessidade de ensinar por meio da arte. Erasmo Pilotto reafirmava a
crenga no poder da experiéncia artistica para o aperfeicoamento educacional.
(PILOTTO, 1987, p. 49).

A autoeducacéo, segundo Erasmo Pilotto (1982, pp. 39-41), devia partir
do ponto de vista da arte, para se manifestarem os fendGmenos de atencéo e
persisténcia no trabalho. A mestra devia cultivar a musica, o desenho, a dic¢éo,
ser sensivel a harmonia das cousas, ser delicada de gosto e ter a delicadeza de
maneiras que emanam de um coragdo sensivel, aberto as manifestacdes da
alma infantil. Por intermédio da arte, devia levar o educando a participar da
grandeza do mundo, em seu pleno sentido, por ser este um excelente caminho,
de alta eficécia, para envolver as criangas e a juventude. O educador, assim,
devia envolver o educando em um ambiente de sensibilidade e arte.

As atividades desenvolvidas por Pilotto, no Instituto Pestalozzi, e seu
contato com artistas locais, como Guido Viaro, Jodo Turim e outros, contribuiram
para efetivar a proposta educacional de “educar-se pela arte” no ambiente do
Instituto de Educacéo, influenciando professores sob a lideranga daquele
professor. (SIMAO, 2003, p. 70).

O trabalho inovador e os redirecionamentos dados por Pilotto no Instituto
de Educacdo valeram-lhe o convite para assumir o cargo de Secretério de
Educacdo e Cultura do Estado, em 1949, no Governo de Moysés Lupion, onde
poderia investir em iniciativas que abrangiam arte, educacéo e cultura.

Siméo (2003, p. 81) chama a atencdo para a ocorréncia dos primeiros
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sinais de mudancas, nas diversas areas da sociedade paranaense, no final da
década de quarenta e durante a década de cinquenta, apesar de a década de
quarenta ter-se inaugurado fragilizada pela instauracéo do Estado Novo (1937-
1945) e pelos impactos da Segunda Guerra. Na educacdo, 0s sinais positivos
foram as mudancas implantadas por Erasmo no Instituto de Educacdo, com
novas praticas pedagogicas e ideias educacionais que o consolidaram como a
principal escola de formacdo de professores do Estado, repercutindo no
surgimento de outras escolas nesses moldes.

A artista-educadora Emma Koch e seu trabalho na educacéo
paranaense

Nesse ambiente de renovacdo educacional vém participar artistas-
-educadores, como Emma Kock e seu marido, Ricardo Koch, poloneses de
origem, provenientes do Rio Grande do Sul, da cidade de Rio Grande, onde
dirigiram uma escola mantida pela sociedade polonesa. O éxito dos trabalhos
educativos na escola, onde mesclavam o ensino das matérias com aulas de
desenho e pintura, chegou ao conhecimento do Consulado da Poldnia, em
Curitiba, que os convidou para assumirem a dire¢do de um internato em Curitiba,
onde realizariam um trabalho cultural. (SIMAO, 2003, p. 77-80).

Mas quem eram esses educadores, principalmente a artista e educadora
Emma Koch que, em momento tao propicio, chegou as terras paranaenses?

Emma Koch nasceu na Poldnia, em 1904, tendo vivido nesse pais até
completar seus estudos superiores, entre 1923 e 1928. Formou-se em duas
graduaces distintas, em Artes Plasticas e em Didatica Superior, ambas na
Escola Superior de Belas Artes, em Lwow. Dois aspectos significativos
marcaram sua formacdo superior, pois, na época em que cursava a Escola
Superior eclodiram os movimentos modernos nas artes e ocorreu 0
desenvolvimento cultural da cidade e da Universidade que frequentava. Tanto
assim que os dados a respeito de sua formacg&o superior trazem os indicios dos
primeiros contatos de Emma com as linguagens artisticas modernas.

Lwow, a cidade de formacdo de Emma e Ricardo (marido de Emma)
também é conhecida como Lemberg, em alemao; e Lwdw em russo.
[...] Com cinco universidades era antes da ocupagéo russa um dos
centros culturais mais ativos da Polénia, contando seu patrimonio
historico com importantes documentos datados do século XIV, em
que se mesclam influéncias orientais e ocidentais. (PARANA,
Secretaria de Estado da Cultura, 1998, p. 6).

A formac&o da educadora em Curso de Artes Plasticas de Bacharelado

62 Centro Universitdario Moura Lacerda



e Curso de Didatica Superior de Licenciatura em Artes foi relevante, pois
anunciava um saber especializado para a educacao artistica, em sua formacgéo
académica, cercada pelos novos ares que a modernidade vinha impregnando
em solo europeu.

Em 1928, Emma casou-se com Ricardo, contemporaneo de faculdade,
e, em 1929, emigraram para o Brasil, onde Ricardo, engenheiro formado, foi
contratado pela Companhia Rio-Grandense para projetar e instalar linhas
telefénicas subterrdneas, em Porto Alegre. Ao encerrar o contrato, o casal foi
convidado para dirigirem uma escola, em Rio Grande, mantida pela sociedade
polonesa. A Escola Aguia Branca funcionava em regime integral e seus (inicos
professores eram Emma e Ricardo. Na Escola, introduziram o ensino artistico,
mesclando-o com os contetidos das disciplinas de nicleo comum. O éxito no
aprendizado escolar acabou por atrair alunos brasileiros e de outras
nacionalidades, devido & boa estrutura educacional que o casal soube imprimir
a Escola. (PR. Secretaria de Estado da Cultura, 1998, p. 9)

A Escola, em Curitiba, em regime de internato, era mantida pela sociedade
polonesa paranaense e recebia jovens descendentes de poloneses, oriundos do
interior do Estado, em busca de melhor formacéo escolar. Além de dirigirem a
Escola e auxiliarem os estudantes com dificuldades, o casal ocupou-se em
promover atividades culturais, em consonancia com o elevado nivel de ensino
da Escola.

Nesse trabalho educacional, Emma e Ricardo envolveram-se nos
movimentos artistico-culturais que comegavam a se manifestar em Curitiba. A
busca pelo ‘moderno’ revelou-se em suas mais amplas convicgdes, lideradas
pela intelectualidade paranaense que desejava o desenvolvimento econdémico,
a escolarizacdo e as producg@es artisticas. Com essas preocupacdes, a
intelectualidade paranaense esbarrou com um fluxo populacional muito singular,
formado por levas de migrantes ao norte do Estado e por levas de imigrantes
em Curitiba e no sul do Estado. Diante disso, idealizou-se 0 Movimento Paranista,
que criou por meio das artes plasticas os signos paranaenses, o pinheiro, a
pinha e o pinhdo. Além disso, o movimento pretendeu forjar o cidadéo
paranaense, como se fosse possivel constituir um tnico corpo social.

Os confrontos e as resisténcias ndo tardaram a surgir, em razdo dos
diversos grupos que se instalaram no Parana. Mesmo com todo o empenho,
nas décadas de vinte e trinta 0 Parana ndo conseguiu realizar as aspiragdes da
intelectualidade, dos artistas e da populacdo. O emperramento do Estado foi
reflexo do poder politico que imperava na regido, poder esse que se concentrava
no trampolim politico das oligarquias, impedindo a expanséo do Estado em
diversos setores, entre eles o setor educacional.

A superagcdo dessa fase encaminhou o Parand aos novos
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empreendimentos na educacdo, tendo como suporte positivo o trabalho que
vinha sendo desenvolvido por Pilotto, no Instituto de Educacéo.

Trés acontecimentos, diz Maria José Justino (1995, p. 3), determinaram
a efervescéncia artistica curitibana, a instalacdo do Saldo Paranaense de Artes
Plasticas, em 1944, a publicacdo da Revista Joaquim, em 1946, e a inauguragdo
da Escola de Musica e Belas Artes do Parana, EMBAP, em 1948.

Embora a década de quarenta estivesse vivendo sob as determinacdes
do Governo Vargas e das caréncias criadas pela Segunda Guerra, a sociedade
paranaense viveu avangos no setor da educacdo e da arte. Viveu, também, um
favoravel crescimento econébmico gracas a abertura de estradas para o
escoamento da producdo agricola que, em razdo do proprio conflito mundial,
interferiu na reconfiguracdo de algumas formas de economia no mundo, no
Brasil e no Parana. O fortalecimento da industria nesse periodo foi decisivo
para o desenvolvimento da educacéo, da arte, da urbanizagdo. (BOSCHILIA,
1995, p. 32).

As aspiracOes de formar o cidaddo paranaense permaneciam latentes.
Os anos quarenta emergiram com um novo aspecto histérico com a presenca
da segunda geracdo de imigrantes, descendentes ja nascidos no Parana,
resultando no encaminhamento do equilibrio de forgas sociais e culturais. Apesar
das investidas de Vargas, com severas restricGes a presenca imigrante, pode-
-se observar que essa repressdo esteve mais atrelada as condicGes distintas e
até limitrofes, em consequéncia do conflito mundial, do que as condi¢des proprias
das relagdes sociais entre as diversas etnias que se compunham em Curitiba e
outras regides do Parana. Néao se estd pretendendo reduzir as intervencdes
ocorridas contra a presenca do imigrante como resultantes da Segunda Guerra,
mas se propde uma avaliacdo das interacOes internas da populacdo curitibana,
visto que, nesse processo historico, os imigrantes ndo eram mais tdo italianos,
tdo alemaes, tdo poloneses, etc. Os imigrantes ja haviam criado seus lagos
afetivos, na nova terra, com descendentes brasileiros. Assinala-se, portanto,
que o imigrante estava fazendo parte da engrenagem social como um elemento
paranaense, mesmo mantendo a cultura e tradi¢cdes da patria anterior. Dessa
maneira, hé de se concordar com Roseli Boschilia, quando afirma:

Apesar das dificuldades no campo, das diferengas étnicas e
ideoldgicas existentes, a populagdo, de maneira geral, obedeceu as
determinacdes estabelecidas pelo governo e exército, procurando
adaptar-se as novas condi¢des de vida, de maneira consciente e
solidaria. (BOSCHILIA, 1995, p. 59).

Emma e Ricardo Koch enquadravam-se no perfil do imigrante instalado
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em Curitiba. Tinham uma pequena filha, nascida em Porto Alegre; portanto,
uma descendente brasileira. Assim como outros imigrantes, enfrentaram
dificuldades e insegurancas geradas pelas determinagdes do governo, sem haver,
entretanto, registro de grandes desalentos sobre as restricdes ocorridas.
Participaram ativamente dos trabalhos da Cruz Vermelha, angariando roupas e
calcados para serem enviados para a frente de batalha. Ricardo organizava
rifas e sorteava seus quadros.

Emma e seu marido comecaram a dar aulas de pintura e, aos poucos,
foram ampliando seu circulo de conhecidos entre os dedicados as artes. Com o
final da Guerra, obtiveram sua naturalizacdo, possibilitando a realizacdo de
atividades profissionais na condigdo de cidadaos brasileiros. Como brasileiros,
prestaram concurso para 0 magistério publico e comecaram a trabalhar na
disciplina existente na época, desenho geométrico. Tal como Viaro vivera a
experiéncia frustrante, Emma também se depara com uma disciplina que nada
tinha de ensino artistico.

Em 1948, quando ocorreu a inauguracao da Escola de Musica e Belas
Artes do Parand, congregaram-se, em torno dela, os apreciadores e amantes
das artes no Parana. O desenvolvimento da educacdo artistica constituiu-se
numa das repercussdes positivas da criacdo da Escola, bem como o
desencadeamento de varios acontecimentos ligados as artes, que contaram
com a participacdo de personagens como Erasmo Pilotto, Guido Viaro, Poty
Lazarotto, Emma Koch, Violeta Franco e outros que também colaboraram com
publicacdes relacionadas as artes na Revista Joaquim e com as reformas
educacionais. (SIMAO, 2003, p. 83).

O primeiro contato de Erasmo Pilotto com Emma e Ricardo Koch deu-
-se por meio de uma exposicao de aquarelas promovida pelos artistas. O encontro
propiciou o conhecimento sobre a formagdo de Emma e suas aspiracdes
educacionais, que tinham na arte 0 ponto comum com as aspiragdes de Pilotto.

O relacionamento nascido naquela oportunidade deu a Emma a
possibilidade de empreender atividades ligadas ao ensino das artes plasticas,
como era sua pretensdo, diante da disciplina desenho geométrico, que pouca
afinidade encontrava no espirito empreendedor da artista e educadora.

Na época, comenta Simao (2003, p. 87-88), Erasmo Pilotto, ocupando o
cargo de Secretario de Educacdo e Cultura, e conhecedor do preparo, do talento
e das aspiragdes de Emma, convidou-a para assumir a Dire¢do da Secéo Artistica
da Secretaria, onde conseguiu colocar em pratica varios projetos, sobressaindo-
-se 0 da implantacdo das Escolinhas de Arte na rede oficial do ensino primario.

Dizia Erasmo, a respeito de Emma, palavras em que reconhecia sua
firme formacao pedagdgica e a alta seriedade no trabalho:

Dado o fato de que toda a minha concepcdo pedagogica esta
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fortemente impregnada de estetismo, e ainda pelo motivo de que
sempre me pareceu mais facil a reforma e a humanizacéo da escola
primaria pelo ensino das matérias como Educacéo Fisica, Educacao
Estética e outras similares, chamei a professora Emma, [...], €
incumbi-a da Direcéo do Ensino de Artes Plasticas nas escolas da
Capital. Isso em 1949, ela iniciou seu trabalho fazendo uma inspecéo
em todos os grupos escolares de Curitiba, com o auxilio da
professora Lenir Mehl. Com vistas nos resultados desse
levantamento, realizou, primeiro, um curso de desenho para as
professoras de nove grupos escolares, que apresentavam melhores
condigdes para um trabalho inicial. E, a partir dai, selecionaram-
-se alunos e organizaram-se cursos centralizados em efetivas
escolinhas de arte — as primeiras escolinhas de arte do Parané —
funcionando fora do horério escolar no Grupo Lysimaco Ferreira
da Costa, Escola de Aplicacéo do Instituto de Educacéo, Grupo D.
Pedro Il, Julia Wanderley (entre outras).(KOCH, Arquivo particular,
texto original, 1974).

Erasmo adiantava, ainda, nesse depoimento:

A correspondéncia envidada pela School-Art — The Education
Magazine de Stanford, Califérnia, a Sra. Emma Koch, relacionava-
-se aos trabalhos dessas primeiras Escolinhas de Arte. Devo
acrescentar que varios trabalhos de nossos alunos foram publicados
nesta Revista, com comentarios elogiosos .(KOCH, Arquivo
particular, texto original, 1974).

A atuacdo de Emma na implantacdo das Escolinhas de Arte tomou
contornos que se expandiram para fora do ambito das Escolinhas, em razdo da
distinta alteracéo na cultura escolar e no ensino artistico curitibano, conduzindo
essas mudancas para a criagdo de ‘clubes infantis de cultura’.

Outro projeto bem sucedido foi a realizacéo do primeiro Curso de Gravura.
Siméo (2003, p. 90-92) fala da preocupacgéo de Pilotto em expandir outras
modalidades de arte, em Curitiba. A presenca de Poty Lazarotto, em Curitiba,
em 1948, apds seu retorno da Europa, trazendo sélida formagdo em gravura,
possibilitou Erasmo realizar suas ideias de expandir o ensino da arte com a
criagdo de um Curso de Gravura. Era outra oportunidade de se implantar a
comunicacao por meio da linguagem artistica, como expresséo pléstica. O Curso,
idealizado por Erasmo, mas realizado e dirigido por Poty, em 1950, contou com
a participacdo de 19 alunos, a maioria deles artistas, dentre os quais Emma e
sua filha, Teresa Koch Cavalcanti, cujos trabalhos foram expostos no Centro
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Cultural Interamericano.

No ano seguinte, Poty, tendo que retornar ao Rio de Janeiro, ele e Erasmo
convidaram Emma para dar continuidade ao Curso. A dificuldade em conseguir
material para as aulas, em Curitiba, fez Emma recorrer a Poty, solicitando-lhe o
envio dos materiais necessarios a realizacdo do Curso.

Apbs o Curso inaugural, os alunos Violeta Franco, Alcy Xavier e Nilo
Previdi organizaram o Clube da Gravura do Parand, em parceria com outros
artistas que se formaram nos cursos subsequentes. Somente alguns anos mais
tarde a Escola de Mdusica e Belas Artes ofertou ensino de gravura.

Apos deixar a Secretaria, Erasmo relata o trabalho de Emma com as
producdes de seus alunos, dizendo:

Dona Emma, ainda realizou duas exposicdes infantis , uma a 1° de
setembro, por ocasido dos festejos do 30°aniversario do Instituto de
Educacéo e outra a 7 de novembro. Em 1952, ainda realizou-se na
Dinamarca um Concurso Internacional de Desenhos Infantis. O
Ministério da Educacao e Cultura selecionou 100 desenhos de todo
0 pais; 27 premiados foram alunos orientados por Emma Koch.
Eram ilustracdes sobre os contos de Andersen. Com essa vitoria,
completou-se o notavel trabalho de Dona Emma Koch a frente da
educacdo nas artes plasticas. (KOCH, Arquivo particular, texto
original, 1974).

O trabalho de Emma néo parou por ai. Tanto assim, diz Simdo (2003, p.
150), que o itinerario de Emma ndo se findou com sua saida da Secretaria; ao
contrario, daquele momento em diante surgiram os mais variados convites para
0 ensino da arte. Em 1955, foi convidada para orientar as aulas de artes das
normalistas do Instituto de Educagdo, até 1970. Também trabalhou com as
normalistas do Colégio Sion e, concomitantemente, desenvolveu trabalhos
artisticos com os alunos no Colégio Estadual do Parana e na Escola Maria
Montessori.

O programa de Desenho para a Escola Normal pontuava dois aspectos
nos objetivos que eram o desenvolvimento de habilidades e competéncias que
pretendia munir as normalistas daquele momento, futuras professoras, das
condigdes que lhes permitissem difundir os ideais e as concepgdes pedagogicas
tdo bem estruturadas nas Escolinhas de Arte. As palavras de Emma, registradas
a margem do Programa de Desenho, comprovavam a expanséao de suas ideias
e testemunham o valor e a expanséo de seu trabalho.
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[...] a pedido da Secretaria de Educagéo e Cultura fiz uma apostila
e depois 0 meu Programa para normalistas foi distribuido,
principalmente, no interior, de onde recebi muita correspondéncia,
até visitas e pedidos de conselhos. (KOCH, 1955, p. 8).

A contribuicdo de Emma, em sua passagem pela Secretaria de Estado,
foi ndo somente o legado artistico-pedagdgico que realizou junto as escolas,
mas a influéncia que determinou mudangas no proprio ensino de desenho, presente
no elenco de matérias dos curriculos escolares, transformando esse ensino, de
mero ensino geomeétrico, em ensino de arte.

Reflexdes sobre o trabalho de Erasmo Pilotto e Emma Koch

As concepgdes artistico-pedagdgicas que regiam o ideério de Erasmo
Pilotto consideravam fundamental o ensino da arte juntamente com as matérias
escolares, numa soma de valores que despertariam a sensibilidade e a criatividade
por meio da livre expressdo que a linguagem artistica permitia, de forma mais
empolgante que a mera construcgdo de textos, baseados em leituras nem sempre
compreensiveis pelas criangas. Era a arte despertando a observacao, a
criatividade e 0 senso critico. O conhecimento artistico, para Pilotto, conduziria
0 homem a uma melhor condicdo de vida.

A parceria das duas figuras marcantes no cenario educacional do Parana,
Erasmo Pilotto e Emma Koch, possibilitaram a efetivacéo do ideal do ensino
artistico, a partir do lema ‘educar pela arte’. Este foi um dos principios
norteadores contidos nas propostas pedagégicas da Escola Nova, por meio da
qual se processaram transformac@es sociais, cujas repercussdes ainda se
encontram presentes nos idearios de educadores defensores da educa¢do como
vida humanizada.

O trabalho realizado por Emma fez com que se deslocassem os principios
pedagdgicos tradicionais do ensino artistico para as concepgdes da Escola Nova,
da qual foi também partidaria, aliando aquelas concepcdes os ideais de ‘Educar
pela Arte’.

O pensamento pedagogico de Erasmo Pilotto e de Emma Koch direcionou-
-se, no ensino da arte, para a integracdo entre arte e vida, como forma de
expressdo daqueles que dela participavam. Dessa maneira, Emma valorizou a
expressao individual e repudiou o ideal classico de beleza para a produgéo
pictdrica infantil. N&o visou encontrar na crianca o artista, mas, na educagéo
criativa, o desenvolvimento psiquico, motor e sensibilidade, cujos fundamentos
estavam assentados nos ideais do fildsofo e educador John Dewey.

O exame das relagOes artisticas, educacionais e politicas tiveram na
escola priméaria publica o palco das divergéncias pedagdgicas entre Ensino
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Tradicional e a Pedagogia da Escola Nova e foi por meio dela que se processaram
as transformac6es sociais, nas primeiras décadas de vida republicana.

A andlise da realidade educacional de meados do século XX, em Curitiba,
focalizando as relacbes da arte com a educacdo formal, num processo de
estimulacdo da criatividade e da sensibilidade, pretendeu constituir-se em mais
um degrau na construcao do conhecimento histérico, ocupando um espago na
Histdria da Educacdo do Brasil e do Parana.

Consideracoes finais

O novo formato pedagdgico e artistico ganhou forca a partir da Semana
da Arte Moderna, em 1922, e revigorou-se com o Manifesto dos Pioneiros da
Educacéo, em 1932, articulando o dialogo entre 0 Movimento Artistico Moderno,
a Pedagogia da Escola Nova e o Ensino Artistico. No campo cultural, foi na
década de quarenta que se mobilizou o movimento literario, seguido do
Movimento Renovador nas artes plasticas. Esses fatores foram relevantes para
a instauracdo, no Parand, de uma nova concepg¢ao para o ensino artistico na
escola priméria, com repercussfes nos outros niveis de ensino.

Os principios norteadores da Escola Nova estavam presentes em Emma
e Pilotto, por meio da énfase a vivéncia do educando de sua realidade
extraescolar. Se a educagéo formal se dava dentro da escola, a educacéo integral
se dava fora dos muros escolares, no contexto social, na familia, na cidade,
enfim, nas experiéncias do dia a dia.

Salientar algum elemento da vida social foi 0 que Emma pretendeu realizar
com a organizagéo das Exposi¢des Infantis, colocando em foco as novas praticas
educativas, por meio dos rituais escolares, aos quais se amoldaram as Exposigoes,
resultantes do trabalho nas Escolinhas de Arte. Emma conseguiu efetivar os
designios que Ihe foram confiados pala Secretaria e alcangou sobre o ensino
artistico a visdo de abrangéncia gracas a sua singularidade teérica e aplicagdo
prética.

O estudo delineou-se sob o aspecto do inicio do ensino artistico, sob o
viés da Escola Nova, tendo a pretenséo de impulsionar outros estudos sobre a
expansao dos ideais escalonovistas no ensino artistico. Os mestres, agentes da
difusdo e da expansdo do ensino das artes sob o impulso da Escola Nova,
foram os precursores, no Parand, das praticas docentes do ensino artistico,
realizadas nos ambientes educacionais.
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ARELEITURADE OBRAS DE ARTE NAEDUCACAO
INFANTIL:
ATIVIDADE OU UM CAMINHO PARAACRIATIVIDADE?

Béldia CAGNONI !
Maria de Fatima da Silva Costa Garciade MATTOS?

Resumo

Apresentamos o resultado de pesquisa apoiada nos pressupostos
tedricos de Wgotsky e que teve por objetivo verificar como a Releitura de
Obras de Arte vem sendo trabalhada na Educacao Infantil. Por meio de
uma pesquisa qualitativa etnogréfica, discutida a partir das concepcées
dos professores sobre a atividade de releitura em arte, das producgdes
graficas infantis e da compreensdo das criancas, expressas na leitura
visual da obra de arte, a metodologia desta investigagdo foi conduzida
através de um curso de formagdo continua com os professores, um grupo
de estudos, além do trabalho direto dos mesmos com seus alunos, sob
orientacdo dirigida para aplicagdo das atividades de producdo artistica.
Os dados coletados possibilitaram perceber a existéncia de uma estreita
relagdo entre a construcdo de conceitos, 0 processo de criatividade e a
compreensdo de uma obra de arte a partir da leitura visual, concluindo
que, apesar de um exercicio de releitura privilegiar um contato direto com
a obra de arte, essa agdo pode tornar-se mecanica, meramente uma
producdo de imagens alheias e sem significado.

Palavras-chave: Releitura. Obra de Arte. Ensino de Artes. Educacéo
Infantil.

REREADINGWORKS OFART IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION: ACTIVITY ORAWAY TO CREATIVITY?

Abstract

We present the results of research supported the conceptual framework of
Wgotsky and that aimed to see how the re-readings of works of art has
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been worked in early childhood education. Using a qualitative
ethnographic research, discussed from the viewpoints of the teachers on
the activity of re-reading in art, graphic productions for children and
understanding of children as expressed in the visual reading of the artwork,
the methodology of this research was conducted through a course of training
with teachers, a study group in addition to direct work the same with his
students, under guidance for implementing the activities of artistic
production. The data collected made it possible to realize the existence of
a close relationship between the construction of concepts, the process of
creativity and understanding of a work of art from visual reading,
concluding that although a proofreading exercise favor a direct contact
with the work art, this action can become mechanical, merely a production
of images of others and meaningless.

Keywords: Proofreading. Work of Art. Art Education. Early Childhood
Education

Este artigo se apresenta como um recorte da pesquisa realizada durante
0 Mestrado e tem como objetivo contribuir com uma anéalise tedrica sobre como
a releitura de obras de arte vem sendo trabalhada com criangas de Educacéo
Infantil, em escolas da Rede Municipal de uma cidade do interior paulista, a
partir do entrelacamento entre criatividade e construcéo de conceitos, refletindo
sobre o papel da pratica pedagdgica em Arte, na Educacao Infantil.

Entretanto, pensar a criatividade na construgdo de conceitos e, mais
especificamente, na infancia, assume aqui um carater de interacdo entre 0s
principios da percepgdo sensorial, 0 sentimento e a imaginagdo. Ou seja, a
criatividade pensada enquanto agédo sobre o plano emocional, compreendendo
a Arte como um elemento significativo na constituicdo do sujeito. AArte, nesse
enfoque torna-se um elemento mediador capaz de permitir ao sujeito atingir sua
vivéncia subjetiva, no momento em que ele, sujeito, tenha se deparado com a
possibilidade de expressar sentimentos e compreensao do mundo que revelem
aspectos da producdo de seus sentidos inter-relacionados a sua propria
objetividade. (VYGOTSKY, 1999)

A0 mesmo tempo, a construgdo de conceitos a que nos referimos diz
respeito ao fato de que as atividades criadoras véo além do favorecimento da
expressdo espontanea das criangas, focalizando emocdes e sentimentos e,
sobretudo, considerada a partir de sua relagdo num processo interativo na
construcdo de conceitos mentais, operacionalizando, assim, uma organizacao
de pensamento e linguagem que, ao serem trabalhados pelos professores, terdo
ampliado sua prética educativa, canalizando interveng¢6es mais significativas e
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transformando essa atividade.

Pensar a atividade de releitura de obras de arte nos remete a questao de
que, para as criancas, a interpretacdo de uma imagem (composicdo) e a
interpretacdo além dela tém origens muito diferentes e requerem uma estrutura
de pensamento mais elaborada. Inicialmente, a composicao das formas é verbal
e a interpretag&o é intelectual, embora suas trajetorias de desenvolvimento se
cruzem, mas somente em idade mais avancada.

Na idade pré-escolar, dificilmente as curvas de desenvolvimento da leitura
da composi¢do das imagens e da interpretacdo se encontrardo, originando o
inicio da leitura conceitual genuina, em que a interpretacdo comeca a se tornar
verbal e a composi¢do das imagens racional.

Inicialmente, a crianca aparenta fazer a leitura da obra de arte, mas isto
ocorre apenas de maneira superficial. S6 em idade mais avancada tal exercicio
se torna mais particularizado, constituindo-se em uma estrutura de pensamento
que Ihe permite chegar a um produto de releitura. Considerando esse processo
como a transformacéo de uma acdo mental a partir de um contexto internalizado,
produto materializado, expresso graficamente pode ser considerado a solugédo
de um conflito que estava Ihe incomodando e que solucionado resultou num
prazer estético.Na perspectiva de VWgotsky, no que se refere a construcao da
linguagem, o autor apreende o tema partir da 6tica do significado e do significante.

Comprovando uma possivel correlagdo entre o desenvolvimento da
linguagem estudada por VWygotsky(2002) com o desenvolvimento da linguagem
visual por n6s, construiu-se toda a analise da leitura visual expressa pelas criangas
a partir de uma obra de arte. Assim, elaboramos a construcéo das referéncias
pertinentes a elucidacdo da trajetoria do trabalho pratico dos professores nas
atividades de apreciagdo e releitura de obras de arte, sendo possivel depreender
a elaboracédo dos conceitos formulados pelas criangas, a partir da obra “Futebol”,
de René Magritte (1942).

A professora apresentou a obra para seu grupo de criancas, questionando-
0s sobre a imagem. Ap6s um periodo de siléncio entre elas, a professora refez
sua pergunta: “O que vocés estdo vendo nesta imagem”? Uma das criangas do
grupo adiantou-se, dizendo, que haviam muitos passarinhos. Uma menina indicou
com seu dedinho um dos passaros e disse: “Eu esqueci 0 nome desse aqui”,
tendo como resposta imediata de um amigo do grupo: “E tucano”. Outra crianca,
referindo-se a outro passaro, colocou: “Esse aqui tem na minha casa, é
tesourinha”.

Observa-se, nessa situagdo, o 1° estagio apontado por Vygotsky(1991)
na construcao dos conceitos, tentativa e erro. Esse estagio é o primeiro de trés,
que Wygotsky chamou de “agregag@o desorganizada”, sendo explicada pelo
fato de que as imagens ndo denotam mais do que uma conglomeragao sincrética
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e vaga das formas individuais e isoladas, narradas sob uma coeréncia incoerente,
isto €, confunde as relacdes ao tentar explica-las hum contexto entre as suas
proprias impressdes com a relagdo entre coisas, por exemplo, ““0s animais moram
num castelo” — apdiam-se na “parede de tijolos”, pois ela sugere as paredes de
castelos encontrados nas historias infantis familiares para elas.

Junto com orientacdo da professora, as criancas vao tentando elaborar
aproximagdes sucessivas, organizando, assim, o desenvolvimento do
pensamento. As criangas passam a organizar as imagens de maneira puramente
sincrética, partindo de seu campo visual. Essa organizagéo consta do resultado
da contiguidade no espago ou no tempo das formas isoladas ou pelo simples
fato de que a percepcdo imediata as leva a uma relacdo mais complexa: “existe
a folha porque os passarinhos moram na arvore” ou “a folha esta no vaso de
areia”. Essa fase € considerada, por Vygotsky(1991), o segundo estégio:
organizagdo do campo visual da crianca.

Ainda sob questionamentos da professora, as criancas vao retirando
elementos de diferentes grupos ja constituidos por experiéncias anteriores e
recombinando os elementos: “a cortina é para esconder os passarinhos do sol”
ou “a cortina é para os ladrBes ndo entrarem”. Essa fase marca o terceiro
estagio de construcao de conceitos, estudados por Vygotsky. (1991)

Somente em uma fase de pensamento um pouco mais avancado do que
a, anterior, é que podemos encontramos respostas nas crian¢as quanto a
compreensdo da leitura visual da obra apreciada, agrupada em estagios distintos,
podendo ser explicitadas por VWgotsky (1991), de “pensamento por complexos”.

Essa fase é explicada por ligagOes concretas e positivas, e ndo abstratas
e logicas. As formas individuais isoladas encontram-se reunidas no cérebro da
crianga, ndo so por suas impressdes subjetivas, mas também por relagdes que
realmente sdo feitas entre elas. Nessa fase encontram-se coeréncia e objetivo,
embora sem reflexdo; a crianca ja ndo confunde as relagdes entre as impressdes
com relagdes entre coisas: “toda folha, quando cresce, corta”.

Num primeiro momento chamado de associativo, as criancas basearam-
se em todo e qualquer nexo entre as formas da imagem apresentada e suas
experiéncias ja dominadas, relacionando a cor amarela com algo ja estabelecido
para elas, como representacdo do sol e, portanto, “esta de dia, porque o pintor
pintou de amarelo o céu”.

O processo de leitura visual vai sendo orientado de maneira que as criancas
elaboram uma relagéo dinamica e sequencial entre elementos isolados num
Unico atributo que pode variar constantemente durante todo o processo. As
criancas comegam a fazer agrupamentos por cor, forma, linha, etc. Ficam como
ilustracdo, nessa fase chamada, por VWygotsky (1991), de “complexo em cadeia”,
andalises como: “os passarinhos estdo juntos porque todos eles tém penas”.
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As criangas véo elaborando argumentos associando-os a elementos de suas
experiéncias interiores, que possam fundamentar suas respostas num complexo difuso,
marcado pela fluidez do proprio atributo que une seus elementos individuais. Formam-
se grupos de imagens, perceptualmente concretos, por meio de ligages difusas ou
indeterminadas. Essa fase pode ser ilustrada com a relacéo que as criancas fizeram
quanto a imagem da folha em primeiro plano com os passaros em suas nervuras: “a
folha esté solta e vai voar e 0s passarinhos vao voar com ela, por isso que eles estdo
nela, ... ndo, a folha esté plantada num vaso e os passarinhos moram nela”.

Nesta fase, podemos ver, nitidamente, uma transicéo entre a semelhanca
concreta visivel e 0o complexo associativo restrito aum determinado tipo de conexé&o
perceptual. Também se aplica, aqui, um fenémeno peculiar a uma mesma imagem
que pode representar, em diferentes situacdes, significados divergentes ou opostos,
desde que haja qualquer nexo associativo entre esses significados. A leitura da
obra de Renée Magritte pode ser compreendida com a seguinte observacao de
uma crianca: a folha estava dentro do prédio, porque ela estava plantada, o artista
n&do desenhou o vaso porque a folha —“papel”” ndo deu, - mas a folha esta no vaso
e virou planta para os passaros morarem nela”. A folha, nesse momento, néo é
um elemento da arvore e sim uma moradia para 0s passaros €, pelo fato de ela
estar do lado de dentro do “prédio”, ela é vista como uma planta em um vaso.

Na préxima fase, conceituada por Vigotsky como “pensamento por
conceitos”, as criangas comecam a realizar 0 méaximo de abstracao, sintese e
andlise. J& ndo é uma sequéncia narrada e agrupada a partir de impressdes
vagas; suas estruturas apontam uma aten¢do maior quanto a certos tragos e
detalhes que vao diferenciando aquele objeto em estudo dos demais, constituindo
maiores detalhes de semelhancas. Esta fase também é marcada por trés estagios,
e as respostas das criancas ndo partiram de uma compreensao natural a partir
de sua leitura visual da obra. Foi necessario um encaminhamento dirigido pela
professora, contextualizando toda historia social e cultural daquela obra as
criancas, bem como tentando facilitar uma leitura pautada em conceitos mais
elaborados.

Retomando a leitura da obra de Magritte, pode-se dizer que as criancas
ndo a classificariam como uma “denuncia dos problemas da natureza” apenas
pelo fato de as imagens serem constituidas de aves, um riozinho e arvores, mas
sim, pela relacéo e ligagéo de outros fatores, como fizeram as professoras em
suas leituras:

nervuras lembram jaulas, grades; a cortina vermelha retrata uma
cegueira; a janela retrata um olhar e o préprio tema sugere um
olhar diferenciado ndo s6 para as imagens representadas na obra,
mas, sobretudo, nos problemas existenciais da natureza; os passaros
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dentro de um ambiente retratam a realidade de muitos animais que
hoje sé séo encontrados em cativeiros, pois no seu habitat ja estdo
extintos. (Consenso das professoras no momento de apreciacéo da
obra no grupo de estudo com a pesquisadora)

Avangando um pouco mais na compreensdo da obra, encontramos as
respostas das criangas explicitadas em sobre conceitos resultantes da abstragdo
sobre a questdo da natureza podendo ser formados tanto na esfera do
pensamento perceptual como na esfera do pensamento préatico, direcionados
para a acdo mediante os significados funcionais. Ha uma espécie de
direcionamento, por exemplo, na imagem constituida por aves, arvores e o rio,
onde as criancas e até mesmo os adultos ddo como resposta imediata que o
tema em questéo é sobre a natureza, independentemente de qual seja a idéia do
autor, se é retratar a beleza do ambiente natural, se os animais estdo ou ndo
inseridos no seu habitat real, ou se hd uma mensagem subliminar além das
linhas.

Outro exemplo seria 0 uso de simbolos, como uma cruz vermelha em
uma placa posta hum alambrado ou num poste, representando que nas
proximidades ha um hospital; ou uma seta aguda para a direita fixada nas margens
de uma estrada, significando atencdo para 0 motorista, pois, logo a frente, ha
uma curva acentuada. Abstrair alguns atributos ou detalhes numa determinada
situacdo néo significa que estes ficaram perdidos, podendo ser incorporados
em outras situagdes. Nesse momento, a totalidade de atributos ou detalhes foi
destruida pela abstracdo, ficando a possibilidade de recupera-la numa base
diferenciada. O dominio da abstracéo e o pensamento por complexos, uma vez
desenvolvidos, sdo elementos primordiais que permitem as criangas avangar
para o préximo estagio.

O ultimo estagio colocado por VWgotsky (1991), que referenda toda nossa
discussao, diz respeito a compreensdo e a construcao de conceitos pelas criangas,
diante da leitura visual de uma obra de arte.

As nossas investigagdes mostraram que um conceito se forma néo
atraves do jogo mutuo das associag@es, mas atraves de uma operacao
intelectual em que todas as fungdes mentais elementares participam
numa combinacdo especifica. Esta operacéo é orientada pela
utilizac8o das palavras como meios para centrar ativamente a
atencdo, para abstrair certos tragos, sintetiza-los e representa-los
por meio de simbolos. (VYGOTSKY, 2002, p. 70)

Partindo das leituras realizadas pelas criancas, sobre a obra apreciada,
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fica explicita a impossibilidade de ensinar conceitos de uma forma direta; o
maximo que as professoras conseguiram foi uma descrigdo verbal de formas,
uma simulacdo ndo intencionada de conhecimentos dos conceitos
correspondentes, mas que nao podem ser considerados como um conceito
verdadeiro. Nessa fase de desenvolvimento das criancas, qualquer explicacéo
quanto aos significados intrinsecos ou conteudos tornam-se explicaces artificiais,
podendo até tornar-se uma memorizacdo compulsiva, de repeticdo de frases
verbalizadas. E impossivel explicar um significado intrinseco de uma obra de
arte, o que leva a advogar a conclusdo de que “reler” implica compreender este
significado; portanto, as crian¢as de Educacéo Infantil ndo realizam produgdes
a partir de “releituras”.

Fundamentando esses estagios na pratica de releitura, pode-se encontrar
toda acdo das criangas diante do trabalho artistico. Em um primeiro momento,
elas apreendem as propriedades fisicas dos objetos, conseguindo sua aplicacéo
pratica: amarelo, traco grosso, cabeca grande, uso do pincel, exploragdo da
tinta, etc.

Seguindo seu desenvolvimento natural, elas apreendem a estrutura
gramatical, mesmo antes de terem compreendido as operacfes logicas que a
representam: linha, ponto, luz e sombra, por exemplo. A utilizacdo dessa
gramaética se da num processo correto das formas, mas sem realmente dominar
as relagdes causais, condicionais ou temporais. E um uso sem intencdes
programadas pelo pensamento, uso préatico. Sé depois de um bom tempo €é que
as criancas aprendem a corresponder as opera¢cdes mentais com a forma
gramatical ja utilizada hd muito.

Falar de criancas de Educacdo Infantil é tratar de um momento em que
h& um predominio pelos pseudoconceitos sobre 0s demais complexos em seu
pensamento, fato pelo qual, na vida real, os correspondentes ao significado das
imagens sdo predeterminados pelo significado que essas mesmas imagens
recebem em seu meio social. A generalizacdo nas criancas serd formada a
partir dos significados j incorporados na linguagem do ambiente; todavia, seu
pensamento seguird um percurso peculiar a seu desenvolvimento intelectual.
Cabe a todos compreender que nao pode ser transmitido as criangas 0 modo de
pensar de um adulto, mas € a partir dos significados recorrentes pela experiéncia
da memoria de determinadas imagens que se formara um complexo incorporando
nele,

[...]Jpeculiaridades estruturais funcionais e genéticas do pensamento
por meio de complexos, mesmo quando o produto do seu pensamento
é na realidade idéntico, pelo seu conteddo, a uma generalizacdo
que poderia ter sido obtida por meio do pensamento conceptual. A
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semelhanca externa entre o pseudo-conceito e o conceito real, que
torna muito dificil pdr a nu este tipo de complexos é um dos mais
importantes obstaculos para a analise genética do pensamento
(VYGOTSKY, 2002, p.59)

A ideia de que a crianca aprende diante das informacGes que lhe sdo
apresentadas, de que a aprendizagem se da pela via dos sentidos e de que o
conhecimento artistico pode ser aprendido como conhecimento social gera uma
pratica corrente no trabalho em Artes, baseado na transmissao de uma pratica
ainda alienada e descontextualizada.

E fundamental oferecer a crianga uma forma de escolha cujo argumento
esteja ndo na passividade, na transmissdo de uma acao desconectada e nem
em atividades cujo cenério ja esteja predeterminado. As criangas possuem um
pensamento proprio, singular e criativo sobre tudo o que as cerca, portanto,
também devem refletir sobre o significado de sua criatividade (imagem, obra
ou ideia) e ser questionada sobre o assunto.

O estudo de Vigotsky (2002, p. 71) sobre a formagdo dos conceitos,
responde que

[...Jum conceito é algo mais do que a soma de certas ligagdes
associativas formadas pela memdria, é mais do que um simples habito
mental; € um complexo e genuino ato de pensamento, que nao pode
ser ensinado pelo constante repisar, antes pelo contrario, que s6
pode ser realizado quando o préprio desenvolvimento mental da
crianga tiver atingido o nivel necessario.

Portanto, informagdes, por melhores que sejam repassadas as criangas,
somente serdo por elas apreendidas de acordo com seu préprio desenvolvimento
intelectual, seguindo um processo cada vez mais elaborado, chegando a formagéao
dos verdadeiros conceitos na adolescéncia. Todo esse processo de
desenvolvimento implica, paralelamente, o desenvolvimento unilateral de outras
funcdes intelectuais que ndo podem apenas ser dominadas numa aprendizagem
inicial, como aponta Vigotsky: atencéo deliberada, memoria l6gica, abstragéo,
capacidade para comparar e diferenciar.

S&o primordiais, para quem atua na Educacéo Infantil, a compreenséo e
0 conhecimento das fases de desenvolvimento mental e sua relagdo com a
evolucgdo da criatividade. Da mesma forma, € importante saber que a Arte é a
manifestacdo mé&xima da humanidade e que, entendida como um meio ou
linguagem podera contribuir para a construgdo de um aprendizado e de um
sujeito sensivel, critico, pensante e criativo.
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As criangas precisam estar continuadamente imersas em um universo
heterogéneo de culturas, como precisam estar inseridas continuadamente no
processo de criacdo. Mas um processo de criagdo com espago apropriado,
para que elas possam criar a partir de pesquisas, descobertas, observacdes e
estudos. Entretanto, sendo a Educacéo Infantil um meio sociocultural favoravel
ao desenvolvimento das criancas, faz-se necessario fazer da sala de aula um
atelié artistico ou laboratério de experiéncias. Quanto mais oportunidades
significativas forem proporcionadas as criangas, de convivéncia com o meio
artistico, tanto no contato direto com museus e artistas, ou, em um ambiente
que promova situacOes culturais, criado pela propria escola, mais elaboradas
seréo suas experiéncias concretas, servindo como referencial importante, ndo
somente nos momentos do seu fazer artistico, mas em sua formagéo cultural
global.

O Referencial Curricular para a Educacéo Infantil (1988, p. 52) diz que o

“trabalho com as Artes Visuais na educacéo infantil requer profunda
atencdo no que se refere ao respeito das peculiaridades e esquemas
de conhecimento préprios a cada faixa etaria e nivel de
desenvolvimento. Isso significa que o pensamento, a sensibilidade,
a imaginacéo, a percepcdo, a intuicdo e a cogni¢do da crianca
devem ser trabalhadas de forma integrada, visando a favorecer o
desenvolvimento das capacidades criativas das criancas.”

Gradativamente, as criangas vao buscando sinais externos por meio de
operacdes externas como instrumentos de ajuda para resolver suas situagdes-
-problemas, como por exemplo: uso das obras de arte como base para criacéo
de desenhos mais elaborados, ou seja, mais bem interpretados.

Possibilitar a criatividade é permitir as criancas inferirem e desenvolverem
aspectos como a percep¢éo, imaginacdo, observacéo e raciocinio, mas porém
de acordo com as potencialidades de sua idade, lembrando de que esse periodo
escolar situa a crianga na fase da inteligéncia prética.

Um processo de criagdo envolve situagdes que permitem as criangas a
utilizacdo da propria emocéo, liberagdo das tensdes, ajuste e organizacao de
pensamentos, sentimentos e demais capacidades psiquicas implicitas na
aprendizagem.

Valorizar uma obra de arte € valorizar a expressao de determinada cultura
ou civilizacdo. Criatividade implica emocéo, sensibilidade, expresséo, percepgao,
liberdade ou autonomia para buscar, experimentar, inventar, mesclar e produzir.
Para que isso ocorra de forma coerente na constitui¢do do sujeito escolar é que
entendemos a importancia do entrelagamento dos conteddos na Educacao
Infantil, a partir de um conhecimento comum entre professores, sobre o
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significado da atividade artistica nessa faixa etaria.

A criatividade s6 cumprira seu papel na medida em que os objetivos do
ensino de Artes, principalmente na Educagéo Infantil, ndo se compuserem de
atividades voltadas a atencao de interesses sociais e de promocao escolar que
ndo garantam experiéncias formadoras, apropriadas a etapa evolutiva da crianca,
permitindo, assim, que elas explorem seu contexto, reconhegam a familia e a
comunidade na qual vivem, e sintam-se estimuladas a resolver problemas, agindo
e utilizando meios e recursos que consigam dominar.

Lembrando que a arte € vista como linguagem, expressao,
construgdo, conhecimento, é mister esclarecer que desempenha seu
principal papel ao favorecer o desenvolvimento da criatividade, da
imaginacao e da consciéncia critica. Através da arte os sentimentos,
as emocdes sdo concretizados favorecendo uma compreensdo mais
abrangente. Mas isso sO é possivel, quando o professor detém um
dominio artistico especifico, pois o trabalho sera realizado em
profundidade. Esse professor, identificando-se com determinada
linguagem e trabalhando continuamente sua expresséo,
provavelmente serd um dinamizador. Ele sabera ativar o processo
perceptivo operatdrio dos alunos (FERRAZ; FUZARI, 1992, p. 89).

Pensar em Artes é pensar num processo pedagogico dinamico entre o
sentir, 0 pensar e 0 agir; é promover uma interlocucéo da prética relacionada a
historia social, cultural e pessoal; é possibilitar uma situacdo de aprendizagem
ativa, onde a relagdo ensino e aprendizagem seja efetiva, revele experiéncias e
traga para si a vertente ludica de um processo em construcéo, que chegara a
um resultado, com contetdo e forma.

Trabalhar com Arte pode significar para a crianca uma experiéncia
fundamental de penentrar na intimidade das suas descobertas, de construir um
elo que integre o ludico, o simbélico e o operatério. Pode significar um jogo de
emoc0es, de sentimentos — por isso de producdo pessoal —, em que podemos
recortar papéis, misturar cores, inventar tracos, juntar formas, desenhar
expressdes e mergulhar em um universo méagico.

Tais intervencdes educativas devem ser feitas com o objetivo de
ampliar o repertério e a linguagem pessoal das criancas e enriquecer
seus trabalhos. Os temas e as intervencdes podem ser um recurso
interessante, desde que sejam observados seus objetivos e funcdo no
desenvolvimento do percurso de criacéo pessoal do aluno. (RCNEI,
1988, p. 61)
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Quanto maior o estimulo a capacidade criadora infantil, maiores serdo as
oportunidades para a crianga reelaborar suas experiéncias vividas em seu meio
social, transformando realidades amparadas por seus desejos, necessidades,
motivagdes e emogdes, favorecendo um entrelagamento entre o que é real e 0
que é fantasia.
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AESCRITANO AVANCO DO SENSO COMUM PARA O SABER
CIENTIFICO
THEWRITING IN THE UPGRADE OF COMMON SENSE TO
SCIENTIFIC KNOWLEDGE

Odisséa Boaventurade OLIVEIRA!

Resumo: Adotando-se algumas noc¢Oes da Anélise de Discurso, de
Bachelard, analisaram-se textos de alunos da 8?2 série do ensino
fundamental, produzidos em aulas de Ciéncias. Buscou-se a influéncia
das mediacOes produzidas, visando investigar os tipos de repeticao
ocorrida, empirica, formal ou histérica. Concluiu-se que a escrita pode
possibilitar aos alunos a conscientizacdo de suas ideias, bem como leva-
-los a analisar, estruturar e até a apropriar-se de um pensamento mais
abstrato, mas ha que se ressaltar o género textual adotado, pois ele permite
as manifestacGes do pensamento sem a preocupacao iminente de atender
unicamente as exigéncias do professor.

Palavras-chave: Escrita. Autoria. Géneros.

Abstract: Adopting some conceptions of the Analysis of Speech and some
of Bachelard’s, texts by 8" grade students produced in Science classes
were analyzed. It was attempted to seek the influence of the produced
mediations, aiming to investigate the types of repetition occurred, be it
empirical, formal or historical. It was concluded that the writing can enable
the students to become aware of their ideas, to analyze, to structure and
even to take to themselves more abstract thoughts, but it is important to
point out the adopted text genre, once it allows the thought manifestations
without the imminent concern of solely fulfilling the teacher’s demands.

Keywords: Writing. Authorship. Genres.

Apontamos o funcionamento da escrita no ensino de Ciéncias tendo em
vista prop6-la como uma atividade contribuidora para a expressao do pensamento
no ensino escolar.

Julgamos que escrever pode ser uma libertacdo para o individuo, pois,
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além da comunicacao, possibilita a expressao de sentimentos, como no caso
dos poemas, dos contos e romances, da manifestacao de opinides, como vemos
nas cronicas e criticas publicadas, no relato de fatos historicos observados nas
biografias e textos politicos e mesmo na transcricdo de vivéncias cotidianas
que acontecem ao Se escrever uma carta.

Diante disso, algumas questdes se colocam: A quem caberia desenvolver
ou estimular a habilidade da escrita? De que forma? Qual é o papel da escola?

Sabemos de antemdo que, caso a escola tenha alguma influéncia, néo é
da maneira como vem implementando as atividades escritas com seus alunos,
pois comumente se pautam no exercicio mecanico de reproducéo de ideias e
ndo de elaboracéo criativa, como deveria ser. Digamos que a escrita escolar
geralmente acontece nos seguintes momentos: ao responder as perguntas do
questionario, que exige apenas a mera transcricdo do texto base; no
preenchimento de lacunas dos exercicios propostos para reforcar o contetido;
na copia, da lousa, das sinteses colocadas pelo professor; ou na elaboragdo de
textos, principalmente do tipo redacéo, que, a nosso ver, é um género bastante
impessoal de escrever.

Analisando as atividades escritas vislumbradas nos livros didaticos,
observamos a reproducao em detrimento da construcdo. Quanto a isso, apesar
de os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN) pretenderem
desenvolver as competéncias e habilidades, enfatizando representacéo e
comunicacao, investigacao e compreensao e percepgao sociocultural, somente
na pagina 11 se referem a “produzir textos adequados para relatar experiéncias,
formular davidas ou apresentar conclusfes” (BRASIL, 1999, p. 11).

Também o PCN de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental (3° e 4°
ciclos) menciona muito rapidamente a escrita a partir da leitura de outros textos.
Um pouco mais de atencdo € dada ao 1° e 2° ciclos, quanto a “organizacao e
registro de informagdes por intermédio de desenhos, quadros, esquemas, listas
e pequenos textos” (BRASIL, 1998). Observamos que a preocupacao é maior
quanto ao estimulo a leitura, havendo destaque para essa pratica nas orientagdes
didaticas.

Assim, ao que parece, apesar de vérias instancias reconhecerem a
importancia da escrita, ndo hd uma preocupacao consistente em desenvolvé-la.
Parece predominar uma visdo de que esta se dé de maneira espontanea.
Discordamos dessa posicdo e julgamos que mudancas na maneira de escrever
sO acontecem a partir de muita experiéncia, dedicagdo e, principalmente,
consciéncia de sua contribuicdo. Nao pretendiamos em nosso trabalho
desenvolver escritores que tornassem artistico o uso da palavra escrita, mas
acreditdvamos que, ao estimular a escrita, poderiamos estar caminhando na
direcdo do prazer e da valorizagdo do ato de escrever.
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Imbuidos dessa pretensdo, buscamos, entdo, algo que pudesse
proporcionar ao aluno maior satisfacdo ao escrever, principalmente por ndo
haver a necessidade de reproduzir fielmente as palavras corretas e Unicas do
professor ou do material didatico, mas permitindo a manifestacdo mais livre do
pensamento. Esperavamos, com isso, contribuir para a demarcagdo de uma
outra maneira de encarar o papel da escrita na escola e, principalmente, no
ensino das ciéncias.

Para fugir dos trabalhos intuitivos e aleatdrios envolvendo a escrita,
julgavamos necessario um referencial de analise coerente com nossas
preocupacdes e, para isso, recorremos a Analise de Discurso (AD). Nessa
visdo, a escrita em nossa sociedade nao é apenas um instrumento, mas lugar de
constituicdo de relacdes sociais e, nesse sentido, era plenamente cabivel
concebermos a escrita como uma atividade que poderia criar condi¢des para a
re-significagdo dos sujeitos, principalmente do aluno perante o educador.

Enfatizamos, ainda, que a pesquisa em questdo, apesar de ter-se pautado
numa proposta de ensino, nao se resumiu em apenas delinear uma metodologia.
Reconheciamos que tal confinamento poderia expressar que 0s problemas de
ensino-aprendizagem se limitam a questdes metodoldgicas. Por isso, optamos
por valorizar aspectos como as condigdes de producdo, que permearam a
elaboracdo da escrita e sua analise.

Nas aulas por n6s ministradas, como professora na 82 série do ensino
fundamental, foram requisitadas producgdes de textos escritos durante ou ao
final das unidades estudadas. Parte desse material escrito foi analisada com o
objetivo de identificarmos principios de autoria na escrita, procurando vislumbrar
mudancas no processo de pensamento dos estudantes. Também apontamos
para as possibilidades da contribuicdo do escrever de maneira mais livre, indo
além das respostas cobradas em momentos de provas.

Recorremos a anélise de discurso para desenvolver tal objetivo, na
perspectiva divulgada por Eni Orlandi (1996), quanto & ideia de autoria. Nesse
sentido, buscamos indicios da passagem da repeticdo empirica (aluno exercita
a memoria para dizer aquilo que o professor j& havia dito) para a historica (ha
incorporacéo de sentido préprio do aluno @ memdria constitutiva, isto €, o aluno
consegue esquecer quem disse e passa a assumir o discurso como seu %2 autoria),
passando pela repeti¢éo formal (o aluno explicita as mesmas ideias vistas nas
aulas, mas com outra roupagem, ou seja, repete o que foi dito com outras
palavras). Esse referencial seré explicitado abaixo.

Procedimentos metodoldgicos
O material coletado para andlise (textos escritos pelos estudantes,
entrevistas com os alunos, filmagem de algumas aulas, caderno de campo com
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anotacdes de todas as atividades desenvolvidas em sala), foi obtido ao longo de
um ano letivo em duas turmas de 82 série do Ensino Fundamental. Cada uma
delas era composta por cerca de 28 alunos, de uma escola publica estadual,
situada num bairro da periferia de Campinas — SP.

O curso de Ciéncias por n6s ministrado procurou desenvolver uma visao
mais abrangente da ciéncia; para tanto, foi proposto o trabalho com temas
contemporaneos. Também procuramos abordar aspectos do conhecimento mais
integrados entre as ciéncias Quimica, Fisica e Biologia e, na medida do possivel,
histéria da ciéncia, bem como do tratamento de dispositivos tecnolégicos
relacionados a conteidos como: fibra Optica, laser, célula fotoelétrica, e micro-
-ondas, entre outros. A proposta de ensino priorizou textos de carater mais
abrangente que os presentes nos livros didaticos, como pode ser observada na
bibliografia utilizada pelo aluno, citada no anexo.

O tema de estudo foi Energia, subdividido em subtemas, assim resumidos:

- Introducdo sobre energia cinética, potencial, transformacéo fisica e
quimica e fontes de energia (solar, nuclear e mares).

- Luz: reflexdo, refracdo, natureza dual da luz (Newton e Huygens),
lentes, espelhos, prismas, disco de Newton, instrumentos opticos (lupa,
microscopio, dculos, projetor de slides, luneta, retroprojetor, lanterna, ponteira a
laser, lentes e camera fotogréafica), comportamento dos corpos em relacéo a
luz, fibra dptica, célula fotoelétrica e raio laser.

- Fotossintese: origem do amido, comprimentos de ondas da luz branca,
historico da fotossintese e construgdo de terréario.

Energia Nuclear: histérico dos modelos atbmicos, radiacéo ionizante e
ndo ionizante, individuo contaminado e irradiado, meia-vida dos elementos
radioativos, beneficios e maleficios das radiacdes, reacao de fissao e de fusdo
nuclear, decaimento radioativo e lixo nuclear.

- Energia Térmica: espectro eletromagnético, formas de energia e suas
transformacdes, formas de propagacdo do calor, histérico dos conceitos de
calor e temperatura, funcionamento de aparelhos (forno micro-ondas, telefone
celular, geladeira, motor de carro, chuveiro e forno a gas).

Resumidamente, ao longo do ano letivo as aulas foram ministradas por
meio das seguintes estratégias:

- Textos (ver referéncias no anexo 1) com o objetivo de estimular a
leitura, verificar o nivel de compreensao e possibilitar o acesso as producdes de
carater mais abrangente que o livro didatico, além de apresentarem concepgdes
histéricas da ciéncia;

- Artigos de jornal sobre assuntos da cidade e do mundo, relacionados a
incidentes nucleares que possibilitaram tratar a questéo nuclear como algo muito
préximo aos alunos;
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- Videos objetivando a concreticidade dos fendmenos estudados, uma
vez que relacionavam o contetdo a exemplos passiveis de observacao, a
situagdes reais, ou ainda, enfocavam experiéncias as quais ndo tinhamos acesso
durante a realizacao;

- Apresentacdo de trabalhos em grupo, como forma de possibilitar o
dialogo entre os alunos, incentivar a habilidade de sintese, além de ser mais
uma forma de expressao oral;

- Atividades experimentais visando a obtencdo de explicacdes dos
fenbmenos por meio de questionamentos e, também, com a pretensdo de
desenvolver maior interesse pelos conteddos;

- Aulas expositivas, que procuravam fornecer informagdes além das
contidas nos textos e tentar promover momentos de sintese;

- Palestra por profissional, como forma de mostrar a aplicabilidade do
conhecimento em uma situacédo de trabalho;

- Questionario Inicial, aplicado antes do inicio de cada um dos temas
abordados, tendo por objetivo conhecer o que os alunos ja sabiam a respeito
dos temas ou relacdes que estabeleciam. Geralmente, tais ideias eram
posteriormente discutidas com eles ou apenas consideradas no desenvolvimento
do contelido, e Questionario Final, contendo questdes sobre todos os contetidos
estudados ao longo do ano, para observar a promocao de mudancas conceituais;

- Producéo de textos em forma de carta, diario, relato ou conto, durante ou
ap6s o estudo de um subtema ou de um video assistido. Tinham por objetivo possibilitar
que o aluno expressasse seu conhecimento conforme a ordem, sequéncia e critérios
que ele prdprio julgasse mais adequados para manifestar-se.

Os textos foram produzidos pelos alunos ao final de cada tema estudado,
valendo como nota de avaliacéo do bimestre. Outras atividades foram realizadas,
como tarefas para casa, questdes respondidas em grupo ou individualmente,
apresentacéo de trabalhos e duas provas aplicadas durante o ano. Cabe destacar
que, para avaliarmos as produgdes escritas, consideravamos alguns critérios,
como o envolvimento do contetdo estudado, a profundidade com que abordavam
esse conteldo, a coeréncia do texto com o género escolhido e a criatividade ao
desenvolver o enunciado.

Referencial para a analise

AAD é considerada um método de reflexao inscrito num quadro em que
se articula o linguistico ao social, mobilizando questdes referentes a constitui¢do
do sujeito, do sentido e as condicBes de producdo dos enunciados. Essas
condicOes foram levadas em conta para tratar as categorias presentes nos
textos produzidos.

Acrescente-se, ainda, a nocdo de formagdo discursiva que remete a
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parafrase e a polissemia, conceitos contraditorios e complementares que
constituem o eixo estruturante do funcionamento da linguagem. Esses conceitos
remetem a repeticdo e a multiplicidade dos sentidos, 0 mesmo e o diferente,
respectivamente, o que, nesse caso, é fundamental para um trabalho que almeja
a ressignificacdo dos contetdos.

A AD é uma disciplina que se faz na contradi¢éo entre as ciéncias da
linguagem e as ciéncias sociais e que tem como proposta considerar a relagcdo
da linguagem com a exterioridade suas condi¢des de produgdo, isto é, o falante,
0 ouvinte, o contexto da enunciagao e o contexto histdorico-social (ideoldgico).

Considerando dessa forma, ocorre o deslocamento das noc¢des de social
e de ideologia, sendo o social representado por relagdes imaginarias que
funcionam no discurso (imagem que se faz de um professor, de um aluno, de
uma mée, etc.). Ja a ideologia esta representada no interdiscurso, que sdo 0s
discursos ja produzidos que o sujeito tem na memaoria, mas que estao esquecidos,
dando a ilusdo de que o sujeito € a origem de seu discurso. O efeito ideoldgico
aparece na atividade interpretativa, pois, quando o sujeito fala, € como se os
sentidos para ele estivessem nas palavras, apagam-se nesse momento as
condi¢des de producdo e a exterioridade que as constituem. “Assim, na ideologia
ndo ha ocultacdo de sentidos (contetidos) mas apagamento do processo de sua
constituicdo” (ORLANDI, 1996, p. 66).

Devido a dimensdo imaginaria existe a ilusdo de que linguagem -
pensamento - mundo se relacionam termo a termo, o que produz o efeito ilusorio
de que a linguagem e os sentidos sejam transparentes, dando a impresséo de
que atravessando as palavras se chega a seus contetdos, ignorando 0s
deslizamentos e equivocidades proprias a linguagem humana.

Para a AD a lingua ndo é abstrata (ideologicamente neutra) nem cddigo
(puramente informativa); ela ndo é transparente e nem totalmente autbnoma.
Desse modo, trabalhando com a relagdo sujeito-linguagem-histéria, a AD admite
que a lingua possui materialidade - a histéria e o corpo simbolico. Assim também
a historia ndo € transparente, pois os fatos reclamam sentido, sendo este também
um produto do deslizamento daqueles. Muito menos o sujeito é transparente,
mas afetado pelo inconsciente. Portanto, a tarefa da AD é compreender como
o material simbdlico faz sentido, como ocorre seu funcionamento (sentido em
relacdo a situagdo) e ndo como contetdo.

Dessa maneira, fica entendido que o sentido ndo é dado a priori, mas
constituido no discurso e considerado em “relagdo a”, pois as palavras mudam
de sentido conforme a posi¢do de quem as emprega, isto €, tomam sentido em
referéncia as formacgoes ideoldgicas; por exemplo, um operario falando do lugar
de empregado é diferente de quando, por circunstancias de promogao de cargo,
passa a ocupar em sua fala a posicao de patréo.
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O que a AD deixa claro € que a interpretacdo acontece, mesmo sem que
se perceba, ja que, para ela, a linguagem néo é transparente, isto €, dizer um
fato ndo é o proprio fato, pois, se fosse, significaria apagar o espaco da
interpretacdo. AAD considera a linguagem opaca e incompleta, ou seja, ndo ha
sentido em si, naquilo que foi dito, pois a interpretacdo desloca sentidos,
desconstruindo os efeitos do ja dito em dire¢do a uma outra significaco.

Segundo Orlandi (1996), o dizer € aberto, ndo tem comeco nem fim, pois
0 sentido estd em curso, embora os sentidos parecam se fechar, ser evidentes,
e mesmo a reflexdo sobre o siléncio permite compreender a incompletude (como
algo que ndo se fecha), que também é constitutiva da linguagem. Ou, ainda, “é
pelo discurso que melhor se compreende a relacéo entre linguagem/pensamento/
mundo, porque o discurso € uma das instancias materiais (concretas) dessa
relagdo” (ORLANDI, 1996, p.12).

Para justificar a importancia de tais categorias em nosso trabalho,
destacamos a autoria como sendo a principal delas que, na visao de Orlandi
(1996), representa a funcdo que se realiza toda vez que o produtor da linguagem
se encontra produzindo um texto com unidade, coeréncia, progressao, nao-
-contradicdo e fim. O autor responde pelo que diz ou escreve, pois,
supostamente, esta em sua origem; embora se constitua pela repeticéo, pelo
interdiscurso, ele historiciza seu dizer. E na escrita que se tem a autoria atestada,
por ser uma forma material da relacdo com o simbolico (ORLANDI, 1999).

Dessa forma, a autora distingue a repeti¢do empirica, a repeti¢do formal
e arepeticdo historica. Conforme ja dissemos na introdugdo, a repeticdo empirica
refere-se ao exercicio mnemdnico, em que o individuo repete exatamente da
forma como leu ou ouviu. A formal trata-se do exercicio gramatical, em que o
individuo repete o que leu ou ouviu de maneira um pouco diferenciada, mudando
as frases, isto é, diz a mesma coisa com palavras diferentes. E, na repeticdo
historica, ocorre a interpretagdo, pois o repetivel aqui faz parte da memdria
constitutiva do sujeito; ele consegue formular e constituir seu enunciado no
interior das repetices.

Orlandi coloca a nocéo de autoria para uso corrente como sendo uma
funcdo com a qual a escola deva preocupar-se em desenvolver. Para ela, a
posicao-autor se faz na constituicdo da interpretacdo, pois o autor ndo pode
dizer coisas que ndo tenham sentido, o que mostra sua relagdo com o
interdiscurso e, além de fazer sentido, este deve ser para um interlocutor
determinado, que faz parte de suas formagdes imaginarias.

Essa ideia é fundamental para nossa analise, pois, entender que 0s textos
tém relagBes com outros textos existentes e imaginarios leva-nos a entender
que o autor ndo realiza o fechamento completo do texto. Assim, a interpretacéo
é o lugar do possivel, dada a incompletude do discurso. Ao utilizarmos a Anélise
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de Discurso procuraremos explicitar os mecanismos de funcionamento do
discurso, o que equivale valorizar a construcéo de significados proprios dentro
de uma trama de outros textos, falas, conceitos e definigdes.

Estamos valorizando também, por parte do aluno, a escolha do género
carta, diario, pequenas estorias ou relato, conforme aponta Maingueneau (1989),
sobre a déixis e género discursivos. Esse autor estabelece contribuicdes da
Pragmatica, principalmente do teatro, quanto a ideia dos “papéis” que o locutor
pode escolher para si ou para seu destinatario, estabelecendo a cenografia ou
encenacao de imagens que um remete ao outro no ato de comunicacéo.

Para Maingueneau (1989), a AD enfatiza o lugar da enunciagéo, a
topografia social dos falantes, de modo que a instancia de enunciagdo constitui
0 sujeito e o assujeita, melhor dizendo, o lugar de onde se fala determina a
identidade de cada individuo, sendo que este, também, ao enunciar, submete-se
as regras. Essa posicdo de onde fala o sujeito seria o lugar encenado no discurso,
sendo a encenacdo uma das formas do real, o qual so é acessado por meio do
discurso.

Trazendo as colocacBes de Maingueneau (1989) para interpretar o
discurso presente no ensino fundamental, sdo apontados alguns elementos, como
a posicao do enunciador, a déixis discursiva (espaco e tempo do discurso), o
ethos do discurso (a voz, o tom) e 0 género deste, que possibilitam entender
aspectos que permeiam acdes e discurso dos professores, mesmo de forma
nédo consciente. Por exemplo, percebe-se a importancia de estar dando voz aos
alunos, por meio das mais variadas formas participativas (avaliagbes
diferenciadas, debates, seminarios, trabalhos em grupos, problematizacéo, etc.),
para manifestarem seus conhecimentos a respeito dos contetdos, 0 que, apesar
do papel do professor (EU) detentor do saber e legitimado por seus pares e
interlocutores (TU), possa permitir um aceno a possibilidade de estar formando
futuros autores.

E com esse cabedal que analisamos o material escrito pelos estudantes.
Optamos por apresentar, aqui, uma amostra de apenas dois alunos, devido a
restri¢do das dimensdes do artigo.

Os textos dos alunos: processos e produtos

Foram selecionados textos de dois estudantes, escolhidos aleatoriamente,
referentes a quatro solicitagdes feitas ao longo de todo o ano. O primeiro foi a
resposta a uma questdo formulada em situagédo de avaliacdo do tipo prova, o
segundo refere-se a uma situag@o problematica e os outros dois contemplaram
a exposicao dos conhecimentos apds os subtemas estudados. Esses trés tltimos
textos foram solicitados em forma de carta, diario, relato ou conto (pequena
estoria), e serdo mais bem explicitados mais adiante.
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Estamos utilizando, na anélise, as respostas dadas ao questionamento
sobre o que seria a luz, antes do estudo desse conteido (questionario inicial) e
no Gltimo dia letivo (questionario final), conforme comentado nos procedimentos
metodoldgicos.

Procuramos, como ja dito anteriormente, elementos que relacionem a
escrita com mudancas no pensamento dos alunos; para isso, apoiamo-nos na
possibilidade de autoria, segundo a definicdo de Eni Orlandi, que esta baseada
nos tipos de repeticdo empirica, formal ou histérica.

Associada a repeticdo usamos na analise a ideia de Bachelard (1996)
quanto a continuidade-ruptura, pois a continuidade denota certo movimento do
pensamento do aluno entre sua concepg¢ao anterior rumo a superagdo, quando
rompe com um possivel obstaculo.

Para a analise, consideramos também os géneros do discurso escrito
utilizado pelos alunos, baseado no trabalho de Maingueneau (1989), pois, na
AD, 0 género constitui em coercdo, o que permite estabelecer hipoteses sobre
0 porqué de o aluno recorrer a um tipo de género ou outro. Por exemplo, o
género depoimento exige um “falar popular”, o que possibilita um discurso
imediato com reflexos da situacdo. No caso dos discentes deste estudo,
admitimos a possibilidade de escrever carta, diario, relato ou pequenas estorias,
pelas diferentes coer¢des que cada uma das modalidades impde, podendo liberar
o0 discurso do sujeito que ocupa a posi¢do-aluno.

Juntamente & anélise do material escrito pelos alunos procuramos olhar
para algumas situacdes ocorridas em sala de aula, as quais possibilitaram
entender o contexto em que se deram as explicacBes que fornecemos como
professora e que, certamente, influenciaram a produgéo de tais textos. Assim
como concebemos que um conhecimento se da a partir de outro, as aulas, ainda
que parcialmente, foram incorporadas ao material escrito pelos alunos.

O primeiro texto (I) foi resposta a uma questdo formulada em situacéo
de prova, dois meses apds o inicio das aulas. A questdo pedia que os estudantes
montassem um pequeno texto referente a luz, usando as nogdes de reflexéo,
refracdo, onda, particula, lentes, espelhos e instrumentos 6pticos.

O segundo texto selecionado foi de trabalho realizado dois meses apds o
primeiro. Os alunos produziram o texto Il a partir da seguinte situacao:
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Imagine que vocé é um dos Ultimos sobreviventes do planeta e
precisa procurar outro lugar para viver, pois devido as inimeras explosdes
atémicas durante a 32 Guerra Mundial, o mundo se tornou inabitavel. O
cenario é cadtico e desolador, pois o planeta esté arrasado. Apesar disso,
vocé estd embarcando numa espaconave, indo para um pequeno planeta
gue pode ser repovoado, pois encontra algumas condicdes parecidas com
0 nosso ex-planeta Terra, tais como temperatura e agua liquida (metade
de sua superficie € recoberta por agua).

Além dessas caracteristicas, 0 “novo” planeta ndo possui nenhum tipo
de ser vivo. Devido a presenca de gases em sua atmosfera, a luz do sol
chega como se tivesse atravessado um prisma que decompde a luz branca,
refratando os diferentes comprimentos de onda em diferentes regides da
superficie. Desses gases presentes na atmosfera ndo ha a presenca do
oxigénio.

O problema é que vocé precisa decidir qual a bagagem necessaria, pois
ha um limite de peso e espaco para a carga da espaconave ( 1 tonelada
ou 1000 quilogramas).

Sua responsabilidade é muito grande porque depende de vocé o futuro
da espécie humana, ja que a decisdo do que é preciso levar é

coisas que possam colaborar para o repovoamento de um planeta.

Diante desse cenario imaginario, escreva um texto num estilo que
vocé vai escolher, levando em conta seus conhecimentos. Vocé devera
utilizar sua imaginacéo e criatividade e podera contar sua histéria
de diferentes formas, escrevendo: uma carta a um amigo ou um artigo
de jornal ou um diario de bordo ou um relato de sua aventura ou
ainda uma pequena estoria (conto)?.

No terceiro texto (l11), elaborado trés meses apds o segundo, foram
solicitadas nocdes a respeito de Luz, usando os conceitos revisados em aula,
mas agora o0s estudantes deveriam redigir em uma carta, diario, conto, artigo de
jornal, relato ou outro que eles preferissem, a critério de cada um. O texto IV
foi produzido pelos estudantes dois meses depois, com caracteristicas semelhantes
ao anterior, mas sobre o contetdo Energia Térmica.

A primeira aluna aqui analisada, que chamaremos pelo nome ficticio

! Essa situacdo foi produzida por Souza (2000). Ver anexo.
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Graca, no primeiro texto sobre luz, que era uma questdo da prova, define
vagamente 0s conceitos solicitados; por exemplo, diz que: “lentes = que se vé
melhor.” Entretanto, 0s conceitos expressam sua compreensdo, pois, na
verdade, havia visto nas aulas que as lentes corrigem os problemas da visao ou
sdo utilizadas nos instrumentos para melhor observacdo dos objetos. Também
confunde refracdo com reflexdo; para ela, “refracdo = quando a gente olha
e se refrete (sic) (espelha).”

Ja no texto 111, também sobre luz, mas podendo ser em forma de carta,
diario, conto ou relato, ela escreve uma carta para uma amiga contando seu
entendimento sobre os conceitos e define reflex&o e refracdo utilizando termos
bastante proprios, mostrando sua compreensdo, ainda que ndo consiga expressa-
-la coerentemente. Escreve, por exemplo: “A reflexdo é quando a luz ¢
incidida em um certo ponto e retorna no mesmo angulo parando no mesmo
ponto.” E possivel observar, aqui, a influéncia do esquema da aula ministrada,
da experiéncia realizada com projetor de fendas ou do video assistido, em que
se destacou a igualdade dos angulos, em relacdo a Normal, dos raios incidente
e refletido, mas que, para a aluna, coincidiriam no mesmo ponto. Sabemos que
isso somente acontece quando o angulo de incidéncia for 90°.

Prosseguindo, diz: “no caso de refragdo, entendi que quando a luz
for incidida em um certo ponto, ela se desvia devido a mudanca da
velocidade nos diferentes pontos.” Em nosso entendimento, aconteceu a troca
do termo “meios” por “pontos”, mas que ndo restam duvidas quanto a
compreensao do fendmeno em si, ou mesmo quando a estudante relaciona a luz
a visdo, afirmando que, “sem a luz, ndo poderiamos enchergar (sic), porém
a retina de nossos olhos precisa que a luz reflita sobre ela devolvendo a
imagem ao cérebro.” Essas falas representam uma forma de explicacéo
bastante apropriada, sob seu ponto de vista.

No texto Il, a respeito do povoamento do novo planeta, Graga fez um
relato em que se preocupa com reproducdo humana, envolvendo um rapaz
bonito que veio buscéa-la numa espagonave. Eles se casam, posteriormente, e
tém filhos. Junto, levaram mais um casal e um bebé, que imploravam por socorro,
a familia dela e o cachorro. Observamos um fato bastante comum nos textos
dos alunos: a ocorréncia de aspectos emotivos, como o salvamento do animal
de estimagdo, dos pais e dos irmaos e, no caso, de um bebé.

Ela cita que no novo planeta tudo era maravilhoso: 4gua limpa, animais
soltos, passaros voando, as pessoas reproduzindo, ar puro... A aluna esqueceu
que, segundo o enunciado, ndo havia oxigénio no local; tal esquecimento pode
ter se dado, conjeturamos, para facilitar a composicao de seu mundo encantado.

A aluna ndo manifesta uma viséo ciclica, mas, sim, linear, da histdria,
pois escreve: “Tudo um dia se acaba, foram sendo construidas as industrias
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que causam poluicéo e o ar e a gua estavam poluidos.” Demonstra, também,
uma visdo negativa da ciéncia, ao afirmar: “transformou meu planeta em um
campo de pesquisas 0 que causaria guerras, fome, soliddo e morte.” Entéo,
para finalizar, questiona: “Serd mais uma vez o fim do meu planeta”?

No texto IV, a respeito do tema calor, escreveu uma carta para sua
professora, na qual fez um desabafo importante, apesar de ja ser no final do
ano letivo, mas que parece expressar certo grau de seguranga e envolvimento
pessoal com a figura do professor, uma vez que ja consegue confessar: “As
vezes tenho duvida a respeito da matéria, mas me sinto envergonhada em
fazer perguntas”. Em seguida, enuncia os conceitos adequadamente e consegue
aparentemente realizar o que Orlandi (1994) chama de repeti¢do formal; ao
criar alguns termos, por exemplo, substituiu a palavra “corpo”, utilizada pela
professora, por “ser ou objeto”, como se observa nas seguintes definicoes:
“temperatura é o grau de agitacdo das moléculas de um ser ou de um
objeto, e, também, a troca de calor no meu entendimento ocorre quando
um ser ou objeto estd em temperatura diferente [...].”

Dessa forma, apesar de estar bastante proxima ao comentado em sala
de aula, ha certos deslizamentos de sentido. Foi observado, por exemplo, que a
palavra corpo, para a maioria dos alunos, esta relacionada ao corpo humano;
possivelmente, por isso, a aluna Graga prefere utilizar “ser e objeto”,
diferenciando aquilo que tem vida do que néo a tem.

Continuando, ela conseguiu sintetizar muito bem os efeitos da troca de
calor e o importante é que selecionou o0s conceitos segundo critérios proprios,
dizendo: “Nossa, professora! Ainda héa itens que ndo entendi e outros que
ndo considero muito importante. Nesse bimestre houve bastante contetdo.”
Esta frase revela a possibilidade que o texto livre oferece, ja que ela colocou as
nocOes daquilo que julgou fundamental. No final, expde seus sentimentos:
“Lembrando: Gosto muito de suas aulas, te admiro muito. Beijos e mais
beijos.”

Vale ressaltar as caracteristicas que 0s géneros textuais escritos, como
carta, relato, diario ou conto oferecem aos alunos, pois € perceptivel a abertura
da possibilidade de se expressarem na ordem que julgarem melhor, emotivamente
ou ndo, pois hd um destinatario presente, concreto, escolhido por eles, e também
ha o professor no papel de destinatario superior, presente no imaginario, que
acaba guiando em parte a redacao.

Em entrevista, Graga afirmou algo muito interessante: “Escrever cartas
me ajudou, porque ao escrever estava desenvolvendo meus pensamentos.
Na prova a gente decora mais do que entende, para escrever a gente
aprende”. Essa aluna conseguiu pensar na forma como ela aprende, ou seja,
praticou metacognicéo. Talvez o fato de gostar de ler e escrever e ter dito fazer
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iSso constantemente possa ter facilitado sua reflex&o sobre sua aprendizagem.

Retomando a questdo da autoria, € possivel observar que essa aluna
desde o inicio ja se apresentou dentro da repeticdo formal, na medida em que
criou expressdes proprias, ainda que ndo tenha enunciado nogdes totalmente
adequadas, como nos textos | e 11, principalmente. Vale a pena analisarmos
suas proprias palavras na resposta da questao da prova (Texto 1), em que escreve
sinteticamente: “Onda: movimento. Particula: pequeno fragmento (luz)”,
ou quando, no texto Ill, troca a palavra “meio” por “ponto”, como dissemos
anteriormente, ou, ainda, quando comenta que “os espelhos sdo usados no
processo de reflexdo e refracdo”, evidenciando certa fragilidade na
compreensdo dessas nogoes.

Nas outras produgdes (textos Il e IV), transformou esquemas em palavras,
explicitou discretamente sua visdo de ciéncia e seu posicionamento linear diante
da natureza. No entanto, ndo conseguimos vislumbrar em suas manifestagdes
a repeticdo historica. Quanto a incorporacdo de conhecimento cientifico
propriamente dito, Graga demonstrou certo avango em seu Gltimo texto: dentre
varios conceitos estudados sobre energia térmica, fez uma sintese descrevendo
adequadamente seu entendimento a respeito de temperatura, calor, efeitos da
troca de calor e formas de transmisséo de calor.

Essa aluna apontou no questionario inicial uma viséo da luz pretendendo
ser mais abrangente, e escreveu: “Luz é iluminacgéo provocada por um circuito
de energia e até mesmo do sol. Luz é a ligacdo entre eletricidade, entre
astros e contato com a terra, 4gua e elementos quimicos”. Apesar de sua
manifestacdo estar bastante proxima a ideia de claridade, procurou de certa
forma relaciona-la ao espaco e a sua génese. No questionario final, Graca
procurou explicitar a dualidade onda-particula da seguinte forma: “Particulas
luminosas que viajam atraves do vacuo e que se incide até onde estamos.
Também pode ser representada por ondas™.

Aliés, quase todos os alunos manifestaram essa visao ao término do ano.
Mesmo aqueles que destacaram as fontes de luz ou sua importancia acabaram
mencionando que a luz tanto pode ser onda como particula. A nosso ver é um
grande avango, pois as concepgdes iniciais estavam apoiadas naquilo que podiam
observar sensoriamente, a claridade, o calor e os objetos luminosos, e depois
passaram a caracteriza-la como modelo tedrico, 0 que sugere uma possivel
ruptura com o conhecimento empirico, mesmo que ndo permita afirmar sua
compreensdo mais profunda desse modelo. Julgamos que o simples fato de
admitir a dualidade ja é um aspecto bastante interessante, pois indica a ideia de
inclusdo, admitindo que alguma coisa pode ser isso “e” aquilo, que diverge da
tendéncia geral de excluir, ou seja, a de conceber que a coisa deve ser isso
“ou” aquilo.

PLURES - Humanidades, Ribeirdo Preto, n.12 - 2009 97



Geiza, a préxima aluna que analisaremos, fez um pequeno texto para
responder a questdo da prova sobre luz, procurando interligar os conceitos e
expressando bem a forma como os compreendeu, conforme podemos ver: “na
reflexdo a luz volta no meio em que se propagava e a refracdo que é
quando alguma coisa (como a agua por exemplo) atrapalha a luz e a
desvia e deixando diminuir a velocidade™. Ha indicacdo de repeticdo formal,
pois Geiza produz uma definicéo bastante propria. E interessante a ideia de que
a matéria seria um obstaculo a propagacao da luz.

E perceptivel a influéncia do texto de Weisskopf (1975) lido em classe,
pois inicia sua redacdo exatamente da forma como o autor define luz; apenas
substitui a palavra “através do vacuo” por “num vacuo”, ou seja, “A luz sdo
sinais luminosos que viajam num vacuo em linha reta com uma velocidade
de 300.000 Km/s™. Este trecho deve té-la marcado muito, pois, em sua producao
escrita posteriormente sobre 0 mesmo tema (texto I1), cita-o novamente no
inicio. Acreditamos que, por estar muito proximo as palavras de Weisskopf ,
trata-se de um caso de intertextualidade.

Nesse texto I, referente a luz, a aluna definiu os conceitos com as
mesmas palavras utilizadas pelo professor nas aulas e também nao caracterizou
sua redacdo com a escolha dos géneros solicitados (carta, diario, conto ou
relato); apenas foi colocando conceitos tentando dar algum tipo de ligagéo entre
os paragrafos, e terminou sem qualquer conclusdo. Talvez tenha havido, ai,
uma producéo escrita apenas para cumprir tarefa, sem envolvimento pessoal
da aluna, ou talvez ela efetivamente tenha se adaptado as formas de
manifestacdo do saber em aulas de Ciéncias e tenha preferido continuar dessa
maneira.

Lembremos que o texto | é resposta a uma questdo de prova referente a
luz, o texto Il refere-se a uma situagdo abstrata sobre o tema fotossintese (0s
alunos deveriam repovoar um novo planeta), o texto 11 foi solicitado a partir de
uma revisao do contetdo luz e o 1V é sobre o tema energia térmica. Os trés
altimos deveriam ser escritos em forma de carta, diério, relato ou conto.

Geiza escreveu o conto “A salvacdo do planeta”, no texto I, narrando a
destrui¢éo da Terra, mas que, num sonho, uma mulher enuncia a possibilidade
de vida, relatando suas condi¢cdes em um outro planeta. A aluna e sua familia
preparam-se para a viagem, levando plantas, animais, alimento e roupas. Termina
fazendo um alerta: “Devemos preservar a natureza”. Em termos de contetdo,
ela somente enunciou o fato de 14 ndo haver oxigénio, mas ndo apresentou
proposta para soluciona-lo e, para isso, sua solugdo foi acordar do sonho. A
situacdo proposta, ao mesmo tempo em que poderia ter facilitado a manifestacéo
de significados das ciéncias, também possibilitou o siléncio, talvez por
desconhecimento ou inseguranca ou, ainda, por considerar que seu texto ficaria
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melhor construido se ndo citasse contelidos que, para ela, diferenciavam da
situacdo criada.

Ja no texto IV, sobre energia térmica, escreveu para sua mae com 0
titulo “Uma carta sobre troca de calor’. O termo calor também pode sugerir
a palavra carinho, o que pode ser confirmado quando diz: “apesar da distancia,
gostaria que a senhora ficasse por dentro da minha educagdo em termos
escolares™. Entdo, procurou explicar a troca de calor relacionando-a ao dia a
dia e citando exemplos que haviam sido dados em sala de aula; mas mesmo
assim podemos falar em repeticdo formal, na medida em que transformou a
fala da professora (a diferenca entre colocar os pés no ladrilho e num tapete de
14) em um texto explicativo, concluindo que o ladrilho é melhor condutor do que
ala.

Para comentar os demais conceitos, ela citou as varias atividades préaticas
realizadas (um termémetro foi encaixado em uma tampa de metal branca e
outro em uma tampa preta com uma chama entre as tampas; explicacéo sobre
o funcionamento da garrafa térmica; construcdo de grafico Tempo por
Temperatura, desde o derretimento do gelo até a fervura da agua), fazendo
referéncia, como, por exemplo: “A professora de Ciéncias um dia também
levou dois bolos de cenoura, um feito no fogdo normal e o outro no micro-
ondas, e vimos que os dois eram diferentes: para fazer um bolo no micro-
ondas levaria menor tempo, mas parecia que ele ficou mais cru do que o
bolo normal.” Embora ndo entrando em explicagdes, seu texto constroi
significado para a prética realizada e, no que se refere a esse significado, podemos
falar em reconstrucdo histérica. J& no que se refere as expectativas de que a
estudante “reproduzisse” a explicacdo dada, ndo podemos afirmar que, se
questionada a respeito, indicaria ter ou ndo construido os significados esperados.

No final comentou que gostou muito das aulas com experiéncias e queria
que continuassem. Quase todos os alunos comentaram sobre as atividades
experimentais, sentiram prazer em participar delas, mas quase nunca
manifestaram explicacBes para os fendmenos observados. Alias, esse é um
dos limites dos géneros aqui utilizados. Devido a liberdade de manifestagdo
daquilo que significou para o estudante, ndo é possivel esperar que ele responda
como num questionamento direcionado, em que se solicita: “O que é ...?”, “Por
que ...?”, “Explique o que acontece ...".

Em entrevista, Geiza disse que escrever muito a ajudou, porque pode
mostrar que aprendeu, mas que gostou mesmo das experiéncias, pois, em anos
anteriores, ndo havia tido aulas praticas. Sua visdo sobre o uso de leitura reflete
0 ensino que os alunos tiveram anteriormente, e afirma: “Ao copiar da lousa
vocé fica preocupada em copiar e nem I& o que escreve. Ter o texto para
ler é bem melhor.”” N&o ha como negar que a cOpia, infelizmente, ainda é uma
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caracteristica marcante em nossas salas de aula, e isso pode colaborar para a
repeticdo mnemaonica, pois a copia passa a ser 0 modelo tanto do professor
quanto do aluno, e as atividades de escrita organizadas na disciplina possibilitaram
a manifestacdo dos significados para o préprio aprender, no caso dessa estudante.
Geiza também procurou manifestar sua metacognicdo na medida em que
expressou como a leitura pode colaborar em sua aprendizagem.

Ela fez uma sintese, em seu ultimo texto, bastante interessante: “Acima
de tudo isso foi que eu entendi que, para a troca de calor, quando um
sistema ou um objeto estdo em temperaturas diferentes e entram em contato,
ha troca de calor entre eles.” Esse fato nos parece uma base fundamental
para que, futuramente, sejam abrangidos os conceitos envolvidos.

Essa aluna, como ja haviamos dito, também fez referéncia ao modelo
corpuscular e ondulatério no questionério final: “Luz s&o sinais luminosos que
viajam num vacuo, e podem ser considerados particulas ou ondas”, quando
no inicio havia dado uma definig&o relacionada a sua producgéo no sol, o que
mostra a superagdo de um conhecimento geral do tipo: “Luz é uma energia
produzida no sol”, como se isso fosse suficiente para defini-la.

Algumas consideracoes

No inicio deste artigo, indagamos sobre o papel da escola no estimulo a
habilidade da escrita dos alunos, e aqui procuraremos enfatizar alguns caminhos.

Este trabalho procurou apontar que a ocorréncia de evolucdo nos textos
deve-se a consideracGes como em que situacdo e condicdes a escrita se deu,
ou seja, analisamos a producdo escrita relacionada aos géneros textuais, a
ocorréncia de progresso ao longo do ano letivo, observando a possibilidade da
passagem da repeticdo empirica para a formal e a almejada repetigdo histdrica
discutida por Orlandi.

Destacamos que o fato de olharmos para as respostas escritas dos
estudantes, com a preocupacéo voltada para “o qué” e “como” foi enfatizado
nas aulas, é uma forma de observar a mediacdo dos textos e do professor;
assim, pudemos constatar momentos em que o aluno transforma esquemas em
palavras, usa o enfoque histdrico adotado, expressa sua visao de ciéncia ou,
ainda, incorpora a linguagem do texto lido.

Assinalamos que o0s géneros textuais (carta, diario, relato e pequenas
estdrias) contribuem muito para a analise, mesmo que alunos tenham feito, por
exemplo, apenas uma listagem dos conceitos. Isso é significativo, pois demonstra
a tomada de posse dessa liberdade, ou seja, 0s alunos ndo se preocuparam se 0
professor julgaria correto ou incorreto.

Portanto, julgamos que nossos resultados mostram o papel da interpretacéo
nas produgdes escritas dos alunos, na medida em que apontam a importancia
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da incorporacdo das condicOes desta e nesta producdo. Apontam, também,
para a atencdo que o professor deve dispensar aos significados e sentidos
particularizados por cada um dos alunos, havendo sempre a tensdo entre a
multiplicidade e a repeti¢do. Como explica Orlandi (1996, p.67), “A interpretacéo,
portanto, ndo é mero gesto de decodificacdo, de apreensao de sentido. Também
ndo é livre de determinacgdes. Ela ndo pode ser qualquer uma e ndo é igualmente
distribuida na formacao social. O que a garante € a memoria”.

Nosso trabalho aponta um caminho para a aprendizagem em Ciéncias,
pois permitiu as manifestacdes do pensamento, possibilitando ao aluno ordenar,
hierarquizar e valorizar suas ideias, sem a preocupacdo iminente de atender
unicamente as exigéncias e preferéncias do professor, o que pode ser confirmado
pelas falas dos alunos nas entrevistas apresentadas.

Na analise do material escrito pelos alunos (ainda que ndo apresentados
neste artigo), verificamos que a maioria atingiu, principalmente, a repeticdo
formal, e a historicizacao foi distribuida de modo disperso ao longo dos textos.
Evidenciamos, também, que as producdes dos estudantes foram tornando-se
cada vez mais longas e alguns deslocamentos qualitativos podem ser apontados
nessas producbes em relacdo as informacgGes a respeito dos contetdos
trabalhados em Ciéncias. No inicio, elas eram bastante restritas, mas com a
realizacdo de varios textos os estudantes foram ganhando segurancga e ficando
mais & vontade para expressarem seus conhecimentos. Alguns alunos criaram
pequenas estorias muito interessantes e a maioria optou pela carta. Isso se
deve, provavelmente, ao fato de ser o género mais conhecido dos alunos.

Também foi observado que muitos escritos produzidos apresentaram
apego a memorizagao mecanica, ja que o aluno tentou repetir fielmente aquilo
que foi discutido em sala de aula, o que da a impressdo equivoca de coeréncia
racional. Para muitos professores talvez essa repeticdo representasse uma
eficiéncia no ensino; para um professor que procurou pautar-se na teoria de
Bachelard (1996), trata-se de algo preocupante. No entanto, ha de se reconhecer
que, mesmo por meio da repeticdo de um trecho lido aqui, outro ali e ouvido
outro acola, a montagem dessa colcha de retalhos acaba ficando por conta do
aluno.

Apresentamos um quadro bastante favoravel a escrita, pois vislumbramos
a possibilidade de conduzir o aluno a construgdo de manifestacfes proprias,
ancoradas nos contetdos apresentados pelo professor, mas utilizando-se de
uma linguagem mais proxima do seu dia a dia, que acabou por promover a res-
significagdo desses conhecimentos. Assim, o percurso desses alunos néo se
deu em linha reta, ininterrupto e linear, mas ascendente, muitas vezes com
pequeninas rupturas.

O limite que percebemos em relacdo a escrita é que, para visualizar
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essas contribuicdes, faz-se necessario enfatizar todos os sentidos expressos e
que, para isso, a melhor forma é a escrita livre, possibilitada pelos mais diversos
géneros. Trata-se de interpretar fendmenos verbalizados, refletir na linguagem
e por meio da linguagem. O professor precisa despir-se de certos pré-conceitos
didaticos e valorizar outras atuagdes mais polissémicas, em detrimento do que
geralmente se almeja: atingir o considerado certo do ponto de vista da ciéncia
escolar.

Os géneros utilizados representam uma possibilidade para o aluno exprimir
seu pensamento; no entanto, podem ser vistos também como um refreamento
para explicacdes que estariam nas expectativas do professor. Portanto, se, por
um lado, eles auxiliam nas mais variadas expressoes de significados, por outro,
eles também impedem algumas manifestacGes esperadas pelo professor, como
as explicagOes dos fenémenos, por exemplo.

Percebemos que os alunos manifestaram mudancas no pensamento, mas
ndo poderemos nunca afirmar com absoluta certeza até que ponto a escrita foi
responsavel por esse avango. Podemos, no entanto, referenciar sua contribuigdo
apoiando-nos em nossos dados empiricos e na literatura, que julga importante,
para o desenvolvimento da racionalidade e da abstracdo, dois aspectos, também
fundamentais para os pilares da formacao de uma visdo cientifica do individuo.
Assim sendo, a articulagdo senso comum — conhecimento cientifico mediada
pela escrita-pode ser um caminho para minimizar a ineficiéncia do ensino das
ciéncias na escola, pois, ao colocar o aluno para produzir textos, podera possibilitar
a manifestacdo de suas ideias, levando-o a analisar, estruturar e até a apropriar-
se de um pensamento mais abstrato.

Desse modo julgamos que, mesmo que os alunos continuem utilizando
em seu cotidiano ideias que expressavam no inicio do curso, como: “luz é vida,
energia é forca, energia nuclear é uma coisa muito ruim, calor é algo
quente”, ndo serd da mesma maneira, pois eles tiveram contato com uma
outra abordagem e, se questionados novamente, principalmente no ambiente
escolar, provavelmente se expressardo com 0s conhecimentos adquiridos, 0
que foi observado nas respostas da maioria dos questionarios no final do ano:
“Luz é uma forma de energia que se propaga por ondas ou particulas;
Energia é a capacidade de produzir trabalho; Energia nuclear esta
relacionada ao movimento dos néutrons do atomo, podendo ser usada
para fazer bomba ou para tratar o cancer, e também acontece no sol;
Calor é uma energia relacionada a agitacdo das moléculas que sdo
transferidas de um corpo a outro quando h& diferenca de temperatura
entre eles.”

Notamos que muito se valoriza a escrita, embora pouco se pense sobre
ela, talvez por uma deficiéncia na concepcédo de que a apropriacdo da linguagem
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e das praticas sociais se da sempre mediada pelo signo e pelo outro; entdo, as
funcBes mentais superiores, como abstracdo, memorizagdo, associagao,
planejamento e comparacdo sdo acdes imprescindiveis ao desenvolvimento
avancado da escrita e elas se desenvolvem nas rela¢Ges sociais. Ou, como diz
Orlandi (1999, p.21), “arelagdo com a escrita ndo € so a relagdo com a escrita”,
é trabalho simbdlico e socio-historico.

Esperamos ter demonstrado em nossa anélise, que relacionou autoria e
produgéo de significados em temas de aulas de Ciéncias, que os textos lidos, as
falas do professor, 0s esquemas representados, 0s experimentos realizados,
enfim todas as atividades escolares desenvolvidas produzem sentidos e
significagdes bastante diferenciadas em cada um dos alunos. Assim, acreditamos
que o alcance obtido com esses textos reforca a ideia de que muito pode ser
feito para que o aluno assuma a funcédo autor.
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ADISCIPLINACIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL I1:
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MUNICIPAL DE CUBATAO, SP

SCIENCESWITHIN THE SECOND CYCLE INELEMENTARY
EDUCATION: ACASE STUDYWITHSTUDENTSATACITY
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Resumo: A disciplina de Ciéncias é vista de forma antagbnica tanto por
alunos quanto professores, tendo sido reportada em diversos estudos, ora
como uma area do conhecimento majoritariamente mecénica e com
conteddos memorizaveis, desmotivando alunos e professores, ora como
um rico acervo de conhecimentos dindmicos e interessantes. Uma pesquisa
realizada com alunos de quatro salas de 7° ano e duas salas de 8° ano do
Ensino Fundamental I, em uma escola municipal em Cubatao (SP),
totalizando 110 questionarios com perguntas abertas e fechadas, foi
analisada qualitativamente para responder a trés questBes: qual é o nivel
de interesse e de comprometimento dos alunos em relagdo a disciplina
Ciéncias no Ensino Fundamental Il, que contetdos mais lhes interessam,
e que avaliagdo fazem de si mesmos em termos de aproveitamento e
desempenho nessa area do conhecimento?

Palavras-chave: Ciéncias. Ensino Fundamental Il. Cubatédo-SP.

Abstract: Science is seen antagonically by students and teachers: in many
studies, it has been reported as a mechanically taught knowledge area
with merely memorizable content, and in others it is regarded as a dynamic
and interesting area. A survey was carried out with students from four 7t-
grade classrooms and two 8"-grade classrooms at the Second Cycle
(Elementary School) within a municipal school in Cubatao (Sao Paulo
State). A total amount of 110 questionnaires with open and closed questions
were qualitatively analyzed so that the following questions could be
answered: which is the level of interest and commitment that students have
toward Science within the Second Cycle (Elementary School); which
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contents are more interesting to students; and, how do students evaluate
themselves in terms of performance in Science?
Keywords: Sciences. Elementary School. Cubat&o-SP.

Introducéo

A disciplina Ciéncias ¢é parte integrante da formagdo integral que se
pretende oferecer aos individuos, de forma que possam atuar como cidadaos
criticos na sociedade atual. De fato, Krasilchik e Marandino (2004, p. 12) afirmam
que “é inegavel atualmente a forte presenca da ciéncia e da tecnologia no dia a
dia dos cidad&os, seja por meio dos seus impactos e das suas consequéncias na
nossa vida cotidiana, seja através dos produtos que consumimos”. Seguindo
esse raciocinio, Cachapuz et al. (2005, p. 23) pontuam com propriedade:

[...] dado que as sociedades estdo cada vez mais influenciadas pelas
idéias e produtos de ciéncia e, sobretudo, de tecnologia, os futuros
cidadaos desenvolver-se-do melhor se adquirirem uma base de
conhecimentos cientificos [...] a alfabetizacao cientifica permite
aos cidadéos participar nas decisdes que as sociedades devem
adoptar (sic) em torno a problemas socio-cientificos e socio-
tecnolégicos cada vez mais complexos.

A aquisigdo de uma base de conhecimentos cientificos na escola, pontuada
pelos autores supramencionados, esbarra em diversos obstaculos de ordem
pedagdgica, organizacional, estrutural e de cunho politico, amalgamados em
uma mistura complexa e de origens muito dispares. E notério, porém, que os
obstaculos pedag6gicos e das préaticas educacionais merecem um olhar mais
minucioso.

Silva e Cavalcanti (2000, p. 144) apontam os problemas enfrentados em
sala de aula quando a rotina pedag6gica, 0 uso Unico do livro didatico e a
descontextualizagdo do conhecimento tomam conta do dia a dia escolar, ao
transcrever a fala de um aluno adolescente em uma escola do municipio de
Santos (SP): “nada do que ele [professor] fala na aula me interessa. Sera que
vou precisar disso algum dia?”. Esse questionamento parece ter eco nas
perguntas feitas pelas pesquisadoras Krasilchik e Marandino (2004, p. 13):
“Afinal, aprender ciéncia para qué? Para ficar bem informado? Para decidir
sobre 0 que comer, sobre o direito de identificar a paternidade ou sobre levar a
cabo uma gravidez de risco? Para ampliar sua visdo de mundo?”.

Apesar de sua importancia na formagéo total do aluno durante sua
permanéncia nos anos que integram o Ensino Fundamental, a disciplina Ciéncias
é, muitas vezes, encarada pelos alunos como supérflua e desinteressante
(VIEIRAZEtal., 2005). Além disso, o uso unico do livro didatico em sala de aula,
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desvinculado de desdobramentos contextualizados, decepciona professores e
alunos de Ciéncias (TOLENTINO-NETO, 2002).

Vérios trabalhos de pesquisa (ACEVEDO, 2005; AMORIM e FORNI-
MARTINS, 1999; CARVALHO e CLEMENT, 2007; MOCO et al., 2008;
MOLINA, 1987; PESQUISA FAPESP, 2008) apontam Ciéncias como uma
das disciplinas que ndo causam interesse nos alunos: de maneira geral, segundo
tais estudos, a disciplina é vista como basicamente ‘técnica’ demais, e seu
escopo acaba caindo, com muita frequéncia, sobre aspectos puramente
memorizaveis, como a simples retengdo mecénica de nomes cientificos e outros
aspectos taxondmicos, sem ou com pouca relacéo direta com a vida cotidiana.
Nessa linha de raciocinio, Santos (2006, p. 223), ao abordar especificamente
um conteudo dentro das Ciéncias — o da Boténica —, afirma categoricamente
que “[...]Jo que se V&, na pratica, ¢ uma tendéncia a simples memorizacgao de
nomes cientificos [...] e um emaranhado de datas e sistemas classificatorios
confusos. Tal procedimento parece desmotivar tanto alunos quanto professores
[..]".

Pensando nessas questdes, a iniciativa de poder avaliar a opinido dos
alunos em relacéo a disciplina Ciéncias partiu da preocupacéo do pesquisador
em responder as seguintes perguntas: qual é o nivel de interesse e de
comprometimento dos alunos em relacdo a disciplina Ciéncias nos quatro anos
do Ensino Fundamental 11? Que contetdos mais Ihes interessam? Que avaliagdo
fazem de si mesmos em termos de aproveitamento e desempenho nessa area
do conhecimento?

Metodologia

Em abril de 2006, alunos de quatro salas de 7° ano vespertino e de duas
salas de 8°ano vespertino do Ensino Fundamental |1 de uma unidade municipal de
ensino do municipio de Cubatéo (SP) responderam a um questionario avaliativo.
Esses alunos, compreendidos entre 12 e 16 anos de idade, eram majoritariamente
do sexo feminino (56% do sexo feminino, 44% do sexo masculino).?

O questionario continha perguntas fechadas e abertas versando sobre 0s
assuntos apontados na Tabela 1. A estruturacéo e aplicagdo dos questionarios,
assim como a analise qualitativa dos dados, seguiram modelos e discussdes
apresentados por Ludke e André (1986), Guba e Lincoln (1994) e Crabtree &
Mill (1992).

2Agradecemos a diretora da unidade municipal de ensino, professora. Marli Lima Silva, por ter
permitido o desenvolvimento da pesquisa, e aos professores Dr. Manoel Oriosvaldo e Dr. Maria
Lucia Vital dos Santos Abib, da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, por
indicarem bibliografia pertinente a analise dos dados.
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Tabela 1 - Modelo de questionario avaliativo, com questdes fechadas, aplicado
a alunos de quatro salas de 7° ano e duas salas de 8° ano em uma unidade
municipal de ensino da Prefeitura Municipal de Cubatdo (SP), no periodo
vespertino.

1. Do que vocé mais gosta em relagio ao estudo de Ciéncias?

2. Avalie a disciplina de Ciéncias:

O Muito interessante O Interessante O Razoavelmente interessante

O Pouco interessante O Desestimulante  [J Ruim O Muito ruim
3. Faga uma autoavalia¢io em relagio a seu desempenho em Ciéncias, aplicando uma
nota:

O0 O1 O2 O3 O4 O O6 O7 O8 O9 O10

4. Faga uma avaliagio do professor de Ciéncias, aplicando uma nota:
00 O1 O2 O3 O4 O5 O6 O7 O8 O9 O10

5. Faga uma avaliagio do livro didatico de Ciéncias que vocé utiliza em sala de aula:
O Otimo O Bom O Regular [0 Ruim [ Nao utilizei

6. Que conteudo de Ciéncias vocé considera mais dificil?

7. Que atividades vocé considera mais interessantes durante as aulas de Ciéncias?

Os questionarios foram respondidos de forma an6nima, durante trés
episddios em sala de aula, no periodo supramencionado.

Os questionarios foram entregues aos alunos, individualmente, e foi-lhes
pedido que respondessem de maneira sincera e direta. O pesquisador retirou-
-se temporariamente da sala nos trés episddios, considerando que sua presenca
na sala poderia influir negativa ou positivamente nas respostas.

Em todas as tabulacGes apresentadas nas figuras da secdo Resultados,
0 nimero de questionarios tabulados (N) é igual a 110 unidades. Em todas as
tabelas apresentadas, 0 nimero entre parénteses representa a porcentagem do
ndmero absoluto em relacdo a totalidade (N). O arredondamento das
porcentagens foi feito de modo a preservar apenas uma casa decimal. Tanto
nas perguntas abertas quanto nas fechadas, houve possibilidade de mais de
uma resposta, havendo, portanto, sobreposicdo de resultados. Muitos alunos
nado responderam a todas as perguntas do questionario. Nas perguntas abertas,
0 pesquisador separou as respostas obtidas em categorias, de acordo com a
metodologia sugerida por Lidke e André (1986). Tais categorias sao
apresentadas e discutidas na secdo Resultados.
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A forma de apresentacdo dos resultados, nessa comunicagdo, segue 0
seguinte padrdo: transcreve-se a pergunta do modelo (Tabela 1), seguida da
tabulacdo dos dados. Breves comentarios sdo apresentados antes ou apds a
apresentacao dos dados, que sdo indicados graficamente em figuras e tabelas.

Resultados

A primeira pergunta, ‘Do que vocé mais gosta em relagéo ao estudo de
Ciéncias?’, gerou dados muito amplos, que puderam ser agrupados nas categorias
indicadas na Figura 1 e na Tabela 2.
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Figura 1 — Tabulagdo dos dados categorizados oriundos da pergunta “Do que
vocé mais gosta em relagdo ao estudo de Ciéncias?”, da Tabela 1 (A = estudo
dos seres vivos; B = compreensdo dos fendmenos da natureza; C = tecnologia;
D = corpo humano; E = saude e medicina; F = sexualidade; G = nenhuma area
em especial).

Tabela 2 - Dados categorizados na pergunta “Do que vocé mais gosta em
relacdo ao estudo de Ciéncias?”, da Tabela 1.

Categorias de analise dos questionarios Respostas
Estudo dos seres vivos 36 (32,7%)
Compreensio dos fendmenos da natureza 19 (17,3%)
Tecnologia 15 (13,6%)
Corpo humano 49 (44,5%)
Sande e medicina 36 (32,7%)
Sexualidade 28 (25,5%)

Nenhuma area em especial 1 (0,9%)

Nota-se que os alunos parecem estar mais interessados, de modo geral,
em assuntos relacionados ao corpo humano (estendendo-se & medicina e a
salide) e ao estudo dos seres vivos. Sexualidade, apontada empiricamente como
um dos assuntos de maior interesse entre o publico discente adolescente, ndo é
um dos assuntos apontados pelas respostas dadas como sendo um assunto alvo
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de interesse. Tecnologia e compreensdo dos fenbmenos da natureza foram
dois assuntos que pareceram ter pouca influéncia no interesse dos alunos.

A segunda pergunta, ‘Avalie a disciplina de Ciéncias’, resultou em uma
condensagdo de respostas em torno dos critérios muito interessante a
razoavelmente interessante (Figura 2 e Tabela 3).
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Figura 2 - Tabulacdo dos dados relativos a pergunta “Avalie a disciplina de
Ciéncias”, da Tabela 1 (A = muito interessante; B = interessante; C =
razoavelmente interessante; D = pouco interessante; E = desestimulante; F =
ruim; G = muito ruim).
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Tabela 3 - Dados relativos a pergunta “Avalie a disciplina de Ciéncias”, da
Tabela 1.

Parametros de avaliacio Respostas
Muito interessante 32 (29,1%)
Interessante 43 (39,1%)
Razoavelmente interessante 22 (20,0%)
Pouco interessante 2 (1,8%)
Desestimulante 1 (0,9%)
Ruim 0 (0,0%)
Muito ruim 0 (0,0%)

Pelos resultados obtidos, apreende-se que a maior parte dos alunos
considera a disciplina Ciéncias interessante, e boa parte considera a disciplina
muito interessante. Apenas uma pequena parcela dos alunos considera-a
desestimulante ou pouco interessante. Nenhum aluno considerou a disciplina
ruim ou muito ruim.

A terceira pergunta, ‘Faca uma autoavaliacdo em relacdo a seu
desempenho em Ciéncias, aplicando uma nota’, sugere que os alunos consideram
seu aproveitamento nessa disciplina bastante significativo, uma vez que a maior
parte das respostas recairam sobre as notas 7 e 8, consideradas boas (Figura 3
e Tabela 4).
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Figura 3 - Tabulacdo dos dados relativos a pergunta “Faga uma autoavaliagdo
em relagdo ao seu desempenho em Ciéncias, aplicando uma nota”, da Tabela 1.

Tabela 4 - Dados relativos a pergunta “Faca uma autoavaliacdo em rela¢do a
seu desempenho em Ciéncias, aplicando uma nota”, da Tabela 1.
Notas Respostas
0 (0,0%)
2 (1,8%)
3 (2,7%)
4 (3,6%)
8 (7,3%)
16 (14,6%)
39 (35,5%)
35 (31,8%)
12 (10,9%)
10 (9,1%)
A quarta pergunta, ‘Faca uma avaliacdo do professor de Ciéncias,
aplicando uma nota’, gerou resultados interessantes (Figura 4 e Tabela 5): de
forma geral, os alunos avaliaram o professor de Ciéncias de forma bastante
positiva. Quase metade dos alunos (40%) considerou o professor de Ciéncias
excelente, atribuindo-lhe nota 10, e 1/5 dos alunos considerou o professor muito
bom, atribuindo-lhe nota 9. N&o houve atribuicBes de notas inferiores a 3, e
apenas 10% atribuiram nota 7 ao professor.
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Figura 4 - Tabulacdo dos dados relativos a pergunta “Faca uma avalia¢do do
professor de Ciéncias, aplicando uma nota”, da Tabela 1.

Tabela 5 - Dados relativos a pergunta “‘Faca uma avaliacdo do professor de

Ciéncias, aplicando uma nota”, da Tabela 1.

Notas Respostas
0 (0,0%)
0 (0,0%)
0 (0,0%)
1 (0,9%)
3 (2,7%)
0 (0,0%)

11 (10,0%)

15 (13,6%)

22 (20,0%)

44 (40,0%)

A quinta pergunta, ‘Faca uma avaliacdo do livro didatico de Ciéncias que
vocé utiliza em sala de aula’, gerou dados conflitantes (Figura 5 e Tabela 6):
praticamente a mesma porcentagem de alunos (30%) considerou o livro didatico
adotado na unidade escolar como bom ou regular. Cerca de 9% dos alunos
considerou o livro didatico de Ciéncias como ruim, e a mesma porcentagem dos
alunos ndo utilizou nenhum tipo de livro didatico em sala de aula até o momento
da pesquisa.
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Figura 5 - Tabulacéo dos dados relativos a pergunta “Faca uma avalia¢do do
livro didatico de Ciéncias que vocé utiliza em sala de aula”, da Tabela 1.

Tabela 6 - Dados relativos a pergunta “Faca uma avaliacdo do livro didatico de
Ciéncias que voceé utiliza em sala de aula” da Tabela 1.

Parametros de avaliacio Respostas
Otimo 14 (12,7%)
Bom 33 (30,0%)
Regular 31 (28,2%)
Ruim 9 (8,2%)
Nio utilizei 9 (8,2%)

A penultima pergunta, ‘Que contetido de Ciéncias vocé considera mais
dificil?’, gerou 0 maior nimero de respostas, que foram categorizadas segundo
0 que se observa na Tabela 7. A Figura 6 mostra o comportamento desses
dados.

A B C D E F G H | J K L
categorias de analise

Figura 6 - Tabulacdo dos dados relativos & pergunta “Que conteudo de Ciéncias
vocé considera mais dificil?”, da Tabela 1. (A = seres vivos; B = reinos Monera e
Protista; C = assuntos relacionados a agua; D = densidade e calculos relacionados;
E = corpo humano; F = atmosfera e calculos relacionados; G = natureza; H = solo;
| = planetas; J = biomas; K = nenhum conte(ido; L = todos os conteidos).
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Tabela 7 - Dados relativos a pergunta “Que contetido de Ciéncias vocé considera
mais dificil?”, da Tabela 1.

Categoria Respostas
Seres vivos 8 (7.,3%)
Reinos Monera e Protista 4 (3,6%)
Assuntos relacionados a Agua 8 (7,3%)
Densidade e célculos relacionados 3(2,7%)
Corpo humano 5 (4,6%)
Atmosfera e calculos relacionados 6 (5,5%)
Natureza 3(2,7%)
Solo 3(2,7%)
Planetas 1 (0,9%)
Biomas 1 (0,9%)

Nenhum conteudo em especial 15 (13,6%)
Todos os conteudos 8 (7.3%)

Observa-se que os alunos parecem elencar dificuldades variadas em relacéo
aos mais diversos contetidos de Ciéncias. Nao houve predominio de respostas em
nenhuma das categorias apontadas no questionario (Tabela 1). Curiosamente, a
maior porcentagem (cerca de 14%) refere-se a ndo existéncia de quaisquer
contetdos que oferecam dificuldade aos alunos. Houve poucas referéncias aos
contetidos relacionados a Biomas e Planetas (menos de 1% em cada categoria).
As demais areas de conhecimento foram extremamente diversificadas em termos
de respostas e resultados, como evidenciam as diversas porcentagens da Tabela 7.

A Ultima pergunta proposta, ‘Que atividades vocé considera mais
interessantes durante as aulas de Ciéncias?’, gerou respostas que evidenciam
claramente a preferéncia dos alunos por atividades audiovisuais (cerca de 29%)
e, de certa forma e quase em mesma proporcao (cerca de 25%), por atividades
que envolvam duplas, trios ou grupos maiores (Figura 7 e Tabela 8).
Curiosamente, discuss@es de textos (8% aproximadamente) foram atividades

consideradas menos importantes que testes e provas (14% aproximadamente).
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Figura 7 - Tabulacdo dos dados relativos a pergunta “Que atividades vocé
considera mais interessantes durante as aulas de Ciéncias?”, da Tabela 1 (A=

E
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atividades de discussdo e/ou pesquisa em duplas/trios/grupos; B = pesquisas e
trabalhos de pesquisa como tarefas de casa; C provas e testes; D = discussfes
de textos variados; E = aulas de video/DVD).

Tabela 8 - Dados relativos a pergunta “Que atividades vocé considera mais
interessantes durante as aulas de Ciéncias?”, da Tabela 1.

Categoria Respostas
Atividades de discussdo e/ou pesquisa em 27 (24,6%)
duplas/trios/grupos

Pesquisas e trabalhos de pesquisa como 15 (13,6%)
tarefas de casa

Provas e testes 15 (13,6%)

Discussoes de textos variados 8 (7.3%)
Aulas de video/DVD 32 (29,1%)

Discusséo dos dados

A pesquisa mostrou algumas facetas interessantes da relacdo aluno-disciplina.
Inicialmente, podemos verificar que os alunos preferem assuntos relacionados ao
corpo humano e a salde; assuntos relacionados aos seres vivos e a sexualidade
foram menos mencionados. Curiosamente, 0 assunto sexualidade, geralmente
considerado como alvo dos alunos adolescentes, ndo despontou como um dos assuntos
de maior interesse pelos alunos entrevistados (BORGES, 1998; MEIS e FONSECA,
1992; TORMENTA, 1996). O assunto tecnologia foi um dos tépicos de menor
interesse. Considerando-se o contexto socioecondmico dos alunos dessa unidade
escolar, inseridaem uma regido de invasdes sobre 0s manguezais e com uma populacéo
flutuante, que vive majoritariamente em barracos e em palafitas (FERREIRA e
PASSERANI, 2005), ndo é de estranhar o fato de que questdes tecnoldgicas ndo
fomentem interesse, uma vez que necessidades mais imediatas, como as relacionadas
a salde e aos cuidados do corpo, sejam assuntos mais pertinentes entre alunos com
realidades sociais tdo complexas e com caréncias as mais diversas.

Houve um grande indice de aceitacdo da disciplina Ciéncias por parte
dos alunos. As respostas ao questionario apontaram porcentagens significativas
de notas atribuidas aos critérios muito interessante e interessante. Essa parte
do questionario deve ser considerada com mais cautela, uma vez que revela
dados bastante reflexivos. Pesquisas recentes, entre as quais as de Vianna e
Escovedo-Selles (2000), Strieder (2007) e Pinheiro (2009) tém trazido dados
que, de certa forma, contradizem os revelados nesta pesquisa. Para tais autores,
adisciplina Ciéncias é tida, em geral, como algo desinteressante para os alunos
devido & falta de conectividade com a realidade, falta de consisténcia nos
conteddos e excesso de memorizagao de nomes cientificos, entre outros fatores.
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Na presente pesquisa, porém, essa ideia ndo foi apontada, o que sugere que ha
de se repensar posturas e inferéncias que sdo feitas sobre a disciplina Ciéncias
no Ensino Fundamental 11. Mesmo em um contexto social tdo desmotivante em
relacdo a Ciéncia tradicional apontada nos livros didaticos e na pratica
pedagdgica (SILVA, 2009; SOUZA, 2006), a pesquisa revelou que essa disciplina
possui indices de aceitacdo bastante altos.

A autoavaliacdo também revelou dados interessantes. Boa parte das
notas atribuidas pelos alunos a eles mesmos, em termos de aproveitamento
geral em Ciéncias, concentrou-se entre as notas 7 e 8. Desconsiderando-se
outros fatores que possam afetar a veracidade dos dados da autoavaliacdo —
tais como falta de consisténcia entre interesse real e desempenho em provas
de aplicacdo direta de contetdos, superestimacdo de capacidades e habilidades,
falta de consisténcia entre saber avaliar-se em relacdo a parametros
preestabelecidos, etc. —, tais resultados demonstram que, de certa forma, 0s
alunos parecem ter um comprometimento muito satisfatério em relacdo a
disciplina Ciéncias que lhes é apresentada.

As notas atribuidas ao professor da disciplina também foram bastante
encorajadoras. Praticamente, mais da metade das notas dadas ao professor
concentraram-se no patamar 9 e 10. Nao houve notas abaixo de 3, e poucas
avaliagOes atribuiram notas 4 a 7. Mais uma vez, esse é um critério de grande
interesse para a reflexdo e para a reestruturacdo da préatica docente. As notas
préximas do méaximo parametro revelam grande aceitacdo do professor por
parte do corpo discente. Como todas as avaliagcdes foram andnimas, esse fator
torna-se ainda mais relevante, pois 0 mesmo revela que o trabalho docente tem
atendido, de maneira geral e até entdo, as expectativas dos alunos.

O item livro didatico também apresentou dados interessantes. Os alunos
consideraram o livro didatico bom ou regular. Poucas avaliagBes o consideraram
6timo e ruim. Cerca de 8% das avaliagBes afirmaram que o livro didatico adotado
nao havia sido utilizado em sala de aula, até 0 momento de aplicacéo dos questionarios.
A utilizagéo ou ndo do livro didatico constitui-se, igualmente, em um fator de reflexao
por parte do corpo docente. Ha de se ponderar sobre a qualidade do material didatico
adotado pelas escolas publicas (TOLENTINO-NETO, 2002), principalmente sobre
as cole¢des de Ciéncias adotadas por vérias unidades escolares da rede municipal de
Cubatdo, cuja qualidade (de contetdo, de programa, etc.), muitas vezes, carece de
anlise mais aprofundada e séria, como propdem Fracalanza (1982) e Bizzo (2000). A
utilizacdo Unica do livro didético durante as aulas de Ciéncias vem sendo intensamente
discutida na Academia, a partir de observacdes e estudos de campo, mostrando que
ha uma lacuna muito grande para o professor em relacéo a materiais didaticos
contextualizados de abordagem socioambiental e geogréafica (PEREIRA, 2000;
POLETTINI, 1998; SILVA e CAVALCANT], 2000; STRIEDER, 2007).
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Em relacdo ao conteddo de maior dificuldade para o aprendizado,
praticamente ndo houve respostas que apontassem para um ou mais conteidos
em especial, mas 0 que se obteve foi uma gama imensa de respostas com
variadas porcentagens. Nesse caso, € necessario esclarecer alguns pontos
importantes. O contetdo deve ser analisado, do ponto de vista da coeréncia,
com arealidade do aluno, o que, muito frequentemente, tende a levar educadores
a colocar um peso excessivo sobre a matéria muito mais que a importancia
real do contelddo em questdo (BIGOTTO, 2008; BIZZO, 2001). Vérios
autores, entre os quais Borges (1998), Carneiro et al. (2005), tém apontado
para a relevancia de se pesquisar a realidade socioecondmica dos alunos para,
a partir dai, serem tracados planos de ensino adequados ao contexto educacional.

A questdo das atividades realizadas em sala de aula é outro ponto a ser observado
com cuidado. Na tabulaco dos dados, fica nitida a preferéncia por atividades realizadas
em grupo (duplas, trios, etc.) e por aquelas que envolvem recursos audiovisuais (video
e DVD, entre outros). O item testes apresentou uma pequena margem de respostas
favoraveis; porém, discussdo de textos foi o item com menor aceitagdo
(aproximadamente 7%). Fica claro, pela analise dos resultados desta pesquisa, que a
rejeicéo consideravel dos alunos por discussao de textos pode ter correlacdes ainda
ndo estudadas e/ou identificadas em relacdo ao planejamento de tais atividades.

Consideracoes finais

Conforme apresentado anteriormente, este artigo teve o objetivo de
apresentar dados oriundos de um estudo de caso realizado em uma unidade escolar
no primeiro bimestre de 2006, para a disciplina Ciéncias. Nao se pretende,
entretanto, aprofundar o assunto nem tampouco detalhar caracteristicas
especificas de areas que completam o corpo de conhecimento das Ciéncias.

Espera-se que este estudo de caso fomente futuras pesquisas que possam
fornecer dados mais detalhados e subsidios para a compreensao da dindmica
existente no ensino das Ciéncias para o Ensino Fundamental 11, englobando
frentes de trabalho e agdo, como cidadania, estudos do ambiente e saude,
responsabilidades sociais, etc.
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ETICAEDIREITOS HUMANOS: REFLEXOES SOBRE
CONCEITOSEAPLICACOES

ETHICSAND HUMAN RIGHTS: REFLECTIONS ON
CONCEPTSANDAPPLICATIONS

Antonio Roberto GIRALDES!

Resumo: Um dos temas transversais propostos pelos novos Parametros
Curriculares Nacionais € o ensino da Etica, vinculado com praticamente
todos os campos do saber. No entanto, embora ela seja imprescindivel
para a construcdo de uma escola moderna, cidada e justa, também ¢
notdrio que se trata de um terreno bem perigoso de trabalho. O presente
artigo busca, a partir de referéncias filoséficas (Platdo e Tomas de Aquino)
e Psicologicas (Piaget), auxiliar na producd@o de subsidios para melhor
utilizacéo desse tema, associando-o0 a Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos.

Palavras-chave: Etica. Direitos Humanos. Educagcao.

Abstract: One of the transversal topics considered by the new National
Curricular Parameters is the education of Ethics, linked with practically
all the knowing fields. However, although it is essential for the construction
of a modern, citizen oriented and fair school; it is also well-known that it
deals with a very dangerous work terrain The present article attempts,
from philosophical references (Plato and Saint Thomas Aquinas) and
Psychological (Piaget), to help the production of subsidies for a better
use of this topic, adding it to the Universal Declaration of Human Rights.

Keywords: Ethics. Human rights. Education.
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Introducéo

A Etica é citada por muitos como algo extremamente importante, tanto
para o desenvolvimento do individuo quanto da coletividade em que ele esta
inserido.

Contudo, hoje, ha controvérsias sobre sua aplicacao na Escola, pois existe
o argumento de que ela esta relacionada a carater, brio e dignidade aprendidos
com 0s pais, em casa, ou a indole propria do ser humano: Pau que nasce
torto, nunca se endireita, como se fosse impossivel ensinar algo que ja é
inerente a pessoa.

Antigamente, no Brasil, dentro do curriculo do Ensino Fundamental e
Médio, havia a disciplina Educacdo Moral e Civica, que se formulou, na prética,
como muito mais Civica que Moral, uma vez que reforcava no aluno nogdes de
simbolos nacionais e hinos patriéticos no lugar de propostas mais reflexivas e
filosoficas. Tal disciplina saiu do curriculo por representar posturas pedagdgicas
ligadas a ideologia da Ditadura Militar, sem o devido cunho reflexivo que a
matéria em questdo pede.

O brasileiro, dessa forma, é, em termos escolares, 6rfio da Etica: por um
lado, a catequese e o proselitismo de muitas religiGes reforgam leis e codigos a
serem seguidos; por outro lado, a tendéncia laica, tecnoldgica e social da Escola
Basica forma alunos ora especialistas em fazer provas de multipla escolha
(vestibulares), ora técnicos nas areas afins (mecanica, informatica, contabilidade),
ora individuos apenas timidamente socializados e alfabetizados (nas escolas de
menor qualidade).

A Etica, como tema transversal nos Parametros Curriculares Nacionais,
contribui para o aumento da reflex&o critica na Escola; no entanto, urge a
necessidade de pensarmos sobre as formas de aplica-la, evitando exageros
ideoldgicos ou desrespeito as minorias. Somente sua aplicagdo comedida e
saudavel provara aos céticos sua importancia e desenvolverd metas, na Escola,
que transcendam o tecnicismo conteudistico.

Referéncias Tedricas

Tendo como padrdes desejaveis para a Escola brasileira o
multiculturalismo, o respeito ao diferente e a liberdade de expressdes e opinides,
vemos como forma plausivel de trabalho da Etica na Escola os referenciais
Platénico e Tomista e a Psicologia Piagetiana.

Tanto Platdo quanto S&8o Tomas de Aquino propdem a reflexéo critica
como elemento que engendra a Etica. Essa reflexdo, associada a Psicologia de
Piaget, aproximaria a atitude critica a atitude da dindmica em sala de aula, um
encontro da aprendizagem com o0 pensamento critico.

Em Plat&o, o preambulo do Didlogo Ménon trata da possibilidade de se
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ensinar a Virtude a um homem. Uma possivel interpretacdo a luz do modelo de
pensamento moderno ocidental seria que a Virtude (entendendo-se Virtude como
amar as coisas belas/boas, podendo consegui-las) pode ser adquirida pela ciéncia
(logos) ou pela opinido (intuicao).

Alguns descobrem pela I6gica o que é virtuoso, honesto e digno. Um
exemplo ilustrativo: para alguns, ndo devo matar o outro, pois esse outro pode
me ajudar a conseguir alimento, sendo a colabora¢do mais razoavel. Outros,
intuitivamente, sem refletir, ja acreditam que nao se deve matar o outro, ou
seja, quase como num dom divino, sabem da esséncia da dignidade sozinhos,
sem a necessidade de reflexdes que, para eles, seriam por demais Obvias.

Outro ponto interessante no Dialogo é a Teoria da Reminiscéncia (que
também aparece em outros pontos da obra de Platdo). Segundo essa teoria,
numa outra existéncia a alma possuiria uma ciéncia perfeita, pura do mundo.
Sendo assim, os professores fariam com que os alunos se relembrassem da
Virtude, da Dignidade e da Perfeicdo humanas, valores escondidos em suas
proprias esséncias. Essa ideia se repete em outras situacdes aplicaveis mais
modernamente:

No fundo, os codigos morais, quando acertados, séo explicacdes de
afirmacdes sobre o proprio ser do homem. Quando se vé, por exemplo,
consubstanciado num codigo Moral: ndo matards, o que se diz é
que matar € ferir um principio do ser, do viver, da vida humana que,
necessariamente, inclui a relagao solidaria com o outro e,
automaticamente, quem agride o outro, atenta contra si mesmo,
contra seu proéprio ser, sua realizagdo como homem.(GIRALDES,
2008, p.83)

Caberia ao professor, a partir da ldgica, incitar essa descoberta no aluno
sobre os valores escondidos, ndo s6 no individuo, mas na coletividade; ser um
facilitador nessa inser¢éo do universo moral, estabelecer, pelas vivéncias do
cotidiano escolar, contatos com esses principios da propria humanidade.

Sdo Tomas de Aquino, por sua vez, ao adaptar Aristoteles a filosofia
cristd, acreditava que ndo bastava somente a I6gica para a descoberta desses
valores, mas também a vontade. Aqui entramos com mais um principio a ser
articulado.

Para Sdo Tomas de Aquino, a Virtude é o habito bom, uma facilidade em
agir bem em alguma determinada direcéo. Dentre as quatro Virtudes Cardeais
que ele apresenta na Suma Teoldgica, a principal é a Prudéncia, capacidade
de se tomar a decisdo certa (reta):
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Se ha hébitos que tornam reta a consideragédo da razao sem levar
em conta a retiddo da vontade, eles terdo menos carater de virtude,
pois encaminham ao bem materialmente, isto €, aquilo que é bom,
mas nao por ter carater formal de bem. (AQUINO, 2005, p.7)

S&o Tomaés de Aquino considera voltar-se materialmente para o bem a
atitude e voltar-se formalmente para 0 bem a intengdo. Sendo assim, de
nada adianta nds ajudarmos os outros sem a intencdo consciente de fazer isso.
Por exemplo, um dono de industria pode gerar empregos, enriquecer familias
alheias, contribuir para o0 aumento do PIB do pais; contudo, se sua intencéo
original for apenas enriquecer-se com seu negocio, ndo ha nele Virtude efetiva.

Em outras palavras, uma atitude virtuosa e prudente é a vontade que
discerne e, portanto, racionaliza. Ha que se ter uma atitude racional associada
a uma inten¢do: ndo é virtuoso aquele que faz o bem obrigatoriamente ou por
acaso. Temos, dessa forma, em S8o Tomas, a articulagdo da vontade com a
raz&o.

Por esse segundo ponto de vista, a Etica constroi-se pelas reflexdes
produzidas pelos alunos e provocadas pelos professores, associadas a vontade.
A Educacéo ¢ pedra fundamental dessa construcéo e um trabalho nesse sentido,
seguramente, trard um futuro bem mais promissor ao Brasil, que receberd um
sangue novo, consciente e articulado. Porém, a partir dai segue-se 0 seguinte
questionamento: E se o individuo ndo esta disposto, ndo possui a vontade de
agir de forma mais Etica? Somente uma discusséo racional o convenceria?

Por incrivel que pareca, Piaget (nossa terceira referéncia) segue um
caminho similar ao de Platdo e Sdo Toméas de Aquino quando descreve na
crianca a construcdo de valores morais e os articula com a vontade. Partindo
da heteronomia (regras fora do individuo — “obrigatérias™) para a autonomia
(regras dentro do individuo — “discernidas”), Piaget nos mostra como a vontade
pode ser compreendida no universo psiquico da crianga:

A vontade é uma funcao de aparicao tardia e seu exercicio real esta
precisamente ligado ao funcionamento dos sentimentos morais
auténomos. [...]Mas a vontade nao é, de nenhum modo, a propria
energia a servico desta ou daquela tendéncia. E uma regulagdo da
energia, o que é bem diferente, é uma regulacao que favorece certas
tendéncias as custas de outras.” (PIAGET, 1967, p.59)

A vontade articula os valores que o individuo constr6i ao deparar-se
diante do mundo externo. Com o passar do tempo, esses valores sdo constituidos
lentamente num outro sistema autdbnomo e direcionador de decisGes. Cabe
lembrar que é um sistema dindmico e ndo uma estrutura estatica:
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“Um mesmo valor (por exemplo, ser honesto) pode ser central e/ou
periférico na identidade do mesmo sujeito, dependendo do contetido
e das pessoas envolvidas na aco. Ele pode ser estritamente honesto
em relagdo a preservacdo do patriménio de seus amigos, 0 que
levara a sentir-se culpado ou envergonhado se furtar algo de uma
pessoa proxima. E nédo se sentir da mesma maneira se furtar de um
estranho ou se falsear em sua declaragdo de rendimentos para o
governo.”(ARAUJO, 2007, p.25)

No entanto, ha que se descobrir em quais pontos ou circunstancias esses
valores deixam de ser psiquicos e se tornam morais/éticos, ou seja, quando saem
das esferas internas do individuo e voltam-se para 0 bem, uma vez que vontades,
sentimentos e valores podem ser projetados e apontados para varias direcdes:

E importante, no entanto, diferenciar o valor moral do valor
psiquico. Enquanto o segundo tipo é inerente a natureza humana e
todos os seres humanos constroem seu proprio sistema de valores
com base nas intera¢des do mundo, desde o nascimento, o valor
moral depende de uma certa qualidade nas interacdes e nao &,
necessariamente, construido pelas pessoas. Vincula-se a projecao
afetiva positiva que o constitui, ligada ou ndo a contetidos de
natureza moral.(ARAUJO, 2007, p.25)

Se partirmos de uma reflexdo transcendente de concepgdes religiosas,
vinculada necessariamente a possibilidade de se ensinar ou ndo as virtudes
morais, poderiamos associar tanto Platdo quanto S&o Tomas de Aquino a uma
introjecdo moral, uma articulagéo entre o polo valorativo (das esferas afetivas/
optativas) e o polo racional (do discernimento l6gico/racional do individuo). Platéo
acredita que séo duas formas distintas de se conseguir a virtude e S80 Tomas
Vé que ambas devem vir juntas para se ter uma pessoa virtuosa.

O passo seguinte de nossa reflexdo pode ser dado pelo Construtivismo,
que associa esses sistemas de regulacdo interna aos conteldos expostos a
pessoa, possibilitando a criacdo de valores positivos ou negativos, ligados a
comunidade a qual o individuo pertence.

Essa interacdo com o coletivo, com a polis, justifica até a propria origem
no nome Ethos (Etica), que em algumas traducdes gregas, significa Morada.
Em outras palavras, uma pessoa se torna Etica quando adota os valores da
coletividade, construindo sua Morada simbdlica, renascendo para o Outro e
se compreendendo como parte de Todos (autonomia).

Nessa situacdo, essa pessoa serd capaz de tomar as decisfes certas
(retas), pois estard com as regras da comunidade introjetadas. Isso também
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nos faz refletir sobre a questao inicial, em Ménon para definir o que é a Virtude:
a principio, de acordo com o caminho de nossa reflexdo, a Virtude esta na
Comunidade.

Essa concepgdo de pensamento nos mostra o quanto é forte a Educacgéo
dentro da vida de um individuo, uma vez que, durante muitos anos, ela o expoe
a situacdes que permitem construir valores virtuosos ou nao referentes as atitudes
tomadas. Cabe ao Educador compreender e escolher esses valores.

Direitos Humanos

Todo esse instrumental nos traz multiplas possibilidades de trabalho sobre
Etica na Escola, seguindo desde a discuss&o aberta e racional sobre situagdes
sociais até um cotidiano embasado no respeito e no estimulo a vontade, discernido
em executar agdes direcionadas para 0 bem. Resta-nos, agora, a questao sobre
0 que podemos entender como sendo o0 bem. O que € 0 bem?

As religides, em geral, trazem em si codigos claros sobre como séo 0s
principios e atitudes corretas; atrelam atos a conceitos e respondem, cada
uma a seu jeito, a questdes cruciais sobre a esséncia e a existéncia humanas.

Numa sociedade multicultural como a brasileira, em que transpassam
desde ortodoxias religiosas até hibridismos e sincretismos de fé, uma Educacéo
Etica e Moral precisaria atingir certa imparcialidade laica, principalmente para
efetuar aproximagdes entre esses diversos tipos de culturas e ideologias,
possibilitando, pelo didlogo, a manutencéao dessas identidades religiosas.

Se transcendermos 0s principios jusnaturalistas e analisarmos 0 homem
numa perspectiva culturalista, o que entendemos por virtude (bem) pode variar
de uma cultura para outra. Nesse caso, talvez ser virtuoso de fato seja reconhecer
que existem culturas diferentes das nossas, e um valor que seja realmente
universal deva ser a tolerancia e o respeito a outra cultura.

A controversa questdo da universalidade dos valores, no entanto, ndo se
resolve facilmente. Ha quem diga que os “Direitos Humanos” séo universais,
ligados a decéncia e a dignidade de qualquer homem do planeta:

Ao falar de direitos humanos, refiro-me aos direitos fundamentais
da pessoa humana. Eles sdo ditos fundamentais porque é necessario
reconhecé-los, protegé-los e promové-los quando se pretende
preservar a dignidade humana e oferecer possibilidades de
desenvolvimento.(DALLARI, 2004, p.25)

Por outro lado, outros podem vé-los como uma ditadura ideol6gica, forma
com que a cultura judaico-cristd, associada ao pensamento burgués pés-
-revolucéo francesa, v& o mundo, uma vez que se pode impor esses pensamentos
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e valores sobre culturas indigenas e aborigenes, que muitas vezes possuem
conceitos diferentes sobre infanticidio, tratamento com as mulheres e respeito
aos mais velhos, dentre outros.

Diante de tal panorama, um Educador ndo possui muitas opgdes. Mesmo
que ele ndo queira, ele passa valores (sejam particulares ou universais) a partir
de exemplos, de dindmicas pedagdgicas e dos comentarios feitos sobre
acontecimentos ocorridos, desde as discussdes racionais até os estimulos
afetivos.

Uma atitude sadia é provocar no aluno o discernimento desses valores
pela razo e incitar-lhe a capacidade e a vontade de tomar a deciséo “certa” de
acordo com o que se entende por “humano”, cabendo ao aluno a responsabilidade
da decisdo tomada, seja boa ou ma.

A esse tipo de postura vem imediatamente uma instintiva reacdo por
parte de muitos, que alegam isso tratar-se de uma Etica individual ou relativizada.
Ficamos, dessa forma, entre dois polos.

Por um lado, podemos dizer aos alunos as atitudes corretas a serem
seguidas, com base nos Direitos Humanos, condenando qualquer pensamento
que va contra e impondo uma ideologia que consideramos desejavel e mais
proxima desses principios universais do homem. Isso, talvez, da forma com que
possa ser passado aos alunos, corre o risco de diminuir-lhes o discernimento
sobre as regras, apenas fazendo com que eles as cumpram por obrigagéo e,
cumprir sem compreendé-las, distancia-se do principio piagetiano de autonomia.

Por outro lado, podemaos tentar explicar pela razdo quais 0s motivos para
0 aluno desejar seguir certas regras, procurando fazer com que ele mesmo as
descubra. Isso pode causar sérios problemas:

- 0 proprio aluno pode discordar de certos valores;

- 0s pais podem condenar o professor, dizendo que ele alicia menores de
idade para desvios morais;

- acomunidade académica e os pares poderao julga-lo, moralmente, como
relativista e individualista.

Para nos salvarmos de mais uma armadilha criada por nds mesmos,
talvez devamos refletir mais uma vez sobre o que é Educacdo e, dos varios
principios do que seja Educacdo, qual deles desejamos seguir.

Pediriamos auxilio, aqui, a uma quarta referéncia (Paulo Freire). Uma
vez que o professor ndo deve possuir uma atitude bancéria de simplesmente
passar contetidos prontos e ser o grande representante da verdade conteudistica
a ser passada aos alunos, ele pode, sem culpa, predispor-se a entender a Etica
como algo construido de sua interacdo com o meio, com 0s alunos, com a
comunidade. O professor pode muito bem conhecer sua religido, seus principios
ideoldgicos, e sua forma de ver o mundo; compreender a comunidade com
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outras formas, outras visoes, e entendé-las como diferentes mas ndo como
incorretas:

O preparo cientifico do professor ou da professora deve coincidir
com sua retiddo ética. E uma lastima qualquer descompasso entre
aquela e esta. Formacao cientifica, correcao ética, respeito aos
outros, coeréncia, capacidade de viver e aprender com o diferente,
ndo permitir que o nosso mal-estar pessoal ou nossa antipatia com
relagdo ao outro nos fagcam acusa-lo do que ndo fez sdo obrigacoes
a cujo cumprimento devemos humilde mas perseverantemente nos
dedicar. (FREIRE, 2000, p.18)

O interessante, entdo, seria seguir os Direitos Humanos como desejaveis
dentro de nossa cultura ocidental, fontes iniciais de referéncia, base para as
discussdes que poderdo advir. Quando chegarem as discussdes ligadas algumas
vezes até a interpretacdo dos Direitos Humanos, caberia a postura de respeito
de opinides diferentes e aceitacéo das ideias do outro.

Mais do que tudo, o estudo da Etica é uma pratica. A pratica resolvera
muitas questdes do cotidiano e desenvolvera, no individuo, a competéncia de
estimular-se a pensar, compreender seus desejos e tomar suas atitudes diante
de cada problema, que pode ser diferente dos problemas de seu professor e de
seus colegas.

Aplicacdo Pratica/Metodologia

Dentro da estratégia metodoldgica que nos dispomos a seguir, a
transversalidade se faz extremamente necesséaria, pois € o elo entre a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, a matéria curricular propriamente dita e o
cotidiano do aluno:

E nessa perspectiva que surgem principios da transversalidade.
Como a palavra nos leva a entender, a ‘transversalidade’ relaciona-
-se a tematicas que atravessam, que perpassam, os diferentes campos
de conhecimento, como se estivessem em uma outra dimens&o. Tais
tematicas, no entanto, devem estar atreladas a melhoria da sociedade
e da humanidade e, por isso, abarcam temas e conflitos vividos
pelas pessoas em seu dia-a-dia. (ARAUJO, 2006, p. 28).

Dessa forma, a transversalidade possibilitaria uma Etica aplicada a
comunidade, aos Direitos Humanos e ao professor, que pode estuda-la e trazé-
-la para a sala de aula, independente de sua especialidade.
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Na intencdo de postular uma utilizacdo pratica das estratégias
apresentadas atras, escolhemos os Jogos, dentro da Educacdo Fisica, como
exemplo, pois acreditamos que essa disciplina nos ajudaria a ilustrar uma mudanca
de postura por parte do Educador.

Até 1980, o ensino de Educacdo Fisica possuia enfoque no
condicionamento corporal. Principalmente nas turmas “masculinas”, treinavam-
-se corridas, alongamentos e esportes olimpicos, como se tentassemos preparar
os alunos para o Exército, com fundamentagdo combativa e meritoria: aos
vencedores, medalhas e gloria; aos perdedores, a vergonha publica.

Hoje, as novas Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio contemplam,
dentre outros valores, reflexdes mais amplas sobre o lugar que a Educacéo
Fisica deve ocupar na Escola, tirando-a do carater exclusivo da cultura do
corpo e inserindo-a na diversidade cultural e social a que a Escola pertence.

Dentro do trabalho de temas transversais a serem discorridos nas
Estratégias Curriculares das Escolas, a Educacéo Fisica assume um interessante
papel, ao lado do ensino de Lingua Portuguesa e de Lingua Estrangeira. Isso
porque ela pode ser perfeitamente entendida como uma Linguagem, dessa forma,
instancia sociocultural, que pode produzir ou ndo preconceitos, construir ou ndo
identidades grupais, aproximar ou nao alunos, professores e Comunidade.

A partir exatamente desse caminho, podemos entender como se instaura
a construcdo de valores Eticos desejaveis (PUIG, 2007, p.74) na Educacio
Fisica: o contato Fisico torna-se um contato social, no qual o individuo se percebe
No grupo e passa a compreender a si mesmo e ao outro, descobrindo espagos
coletivos e individuais a serem respeitados e compartilhados.

Um exemplo cléssico desse contato Fisico, que se torna Etico e Etnico, é
areflex&o acerca do jogo/luta Capoeira, pois nela ocorre a ligacéo entre realidade
e fantasia (uma luta jogada), disputa e con-curso (a0 mesmo tempo em que
se simula o golpe, tira-se o outro para dangar); enfim, um momento de encontro
social, de festa, de aproximacao com o diferente: um simples jogo de capoeira
ja é transversalidade Etica aplicada a linguagem corporal.

Outra forma de aplicacéo da Etica nessa area é a projecdo dos Direitos
Humanos sobre os jogos apresentados na midia. Como a nogdo moderna de
Educacdo Fisica é muito mais que fazer ginastica, pode-se simplesmente mostrar,
em video, cenas apresentadas pela grande midia e, a partir deles, introduzir
questdes relacionadas aos Direitos Humanos.

Por exemplo, o professor pode mostrar aos alunos algum caso de racismo
no futebol, apresentar videos, abrir discussdes interpretativas sobre os fatos e
problematizar com os alunos como a rivalidade entre times de futebol pode
fomentar o preconceito. Junto a tudo isso, apresenta-se o artigo da Declaracéo
dos Direitos Humanos:
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Artigo 7°: Todos sao iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer
distingdo, a igual prote¢do da lei. Todos tém direito a igual protecao
contra qualquer discriminacéo que viole a presente Declaragéo e
contra qualquer incitamento a tal discriminacao.

O Método esta em usar a Etica na transversalidade a fim de dar um
significado sociocultural ao componente curricular em questdo, ou seja, pela
Etica ampliaremos o sentido da pratica corporal ao aluno e, consequentemente,
poderiamos aproximéa-la das outras disciplinas do curriculo da Escola.

Essa constante dinamica enriqueceria a reflexdo do aluno, oferecendo-
-Ihe atdo necessaria nocao de totalidade no curriculo escolar, o que possibilitaria
uma aprendizagem mais consistente, ligada a sua realidade de vida.

Consideracdes Finais

A falta de uma Educacao promotora intensa de reflexdes, reflexdes estas
sobre si proprio e seu lugar no mundo, produz uma multid&o de formados brilhantes
natéchne (mecanismo, técnica, arte de produzir), contudo, frageis na espistéme
(o saber reflexivo sobre os métodos de producéo).

Para um Educador, quanto mais a matéria de trabalho se aproxime de
caracteres subjetivos, mais aumentam a angustia e as questdes sobre o que
ensinar e como ensinar, como moldar-se para chegar até o aluno ou como
esperar que o aluno se molde para poder conviver com a coletividade.

Isso faz com que muitos se apeguem a téchne conteudista, mais segura
e imparcial, ndo se envolvendo com problemas sociais, filosoficos e éticos. A
grande justificativa dessa alienacgdo € que ha filésofos para tratar da filosofia,
politicos para tratar da sociedade e lideres religiosos para tratar da Etica, ndo
cabendo a um professor desnudar suas insegurancas sobre assuntos que ele
n&o domina.

O Brasil estd num momento sociocultural em que isso precisa ser discutido
e evidenciado. Um momento em que todos precisam engajar-se em suas proprias
vidas, conscientizarem-se de seus proprios valores e inteirarem-se na comunidade
da qual participam.

Seguramente, isso ndo é tarefa facil. Fomos treinados a ndo nos
envolvermos com determinados assuntos, a ndo procurarmos razdes implicitas
em nossas atitudes, a ndo nos desgastarmos no contato com o gutro diferente
de nos. Mas, como tudo tem um inicio, a reflexdo sobre as formas de como
fazer isso torna, aos pouco, mais viavel, o futuro de um pais mais justo, plural e
tolerante com as variantes individuais de seu povo.
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Resumo: A Pedagogia Waldorf foi criada por Rudolf Steiner a partir das
bases fundantes de A Educacgdo Estética do Homem, de Friedrich Schiller,
e da cosmovisdo cientifica, de Johann Wolfgang Goethe. Das ideias
schillerianas surge a possibilidade de uma ética humana que nasce do
equilibrio entre o impulso sensivel e o impulso racional que ¢ atingido por
meio do impulso ludico. A sintonia da sensibilidade com a razédo se
estabelece com o nascimento do belo fruto da unido da tendéncia sensivel
com a formal. A transformagédo do mundo material possibilita o alcance
da liberdade por meio da arte, criando o suporte para a liberdade politica.
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Abstract: The Waldorf Pedagogy was created by Rudolf Steiner from the
basic foundation of The Aesthetic Education of Man by Friedrich Schiller
and from the scientific “Cosmovision”” of Johann Wofgan Goete. From the
ideas of Schiller emerge the possibilities of human ethics born from the
balance between the sensible impulse and the rational one which will be
achieved by ludic impulse. The tuning of sensibility with reason is
established upon the birth of the beautiful fruit of the union of the sensible
tendency with the formal one. The transformation of the material world
makes the reaching of freedom through art possible, creating the basis for
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As bases fundantes do desenvolvimento cognitivo que sustentam
teoricamente a Pedagogia Waldorf foram criadas por Steiner, a partir de seus
estudos sobre Goethe e Schiller. Neste artigo, abordar-se-a a influéncia
schilleriana nessa pedagogia. A contribui¢do Goethiana foi fruto da reflexdo
que se teceu em outro artigo que sera em breve publicado em livro?. Da leitura
de Schiller ele absorve a importancia do equilibrio entre o impulso sensivel
(ligado aos sentidos) e o impulso formal (exercicio da raz&o). De acordo com
Veiga (1995), Schiller preconiza um equilibrio entre a vida racional e o uso dos
sentidos, que seria atingido por meio do impulso ludico. E deste Gltimo que
nasce o belo, mediante unido das duas tendéncias: a sensivel e a formal. O
despertar do impulso ludico sintoniza a sensibilidade com a razao e permite a
atuacdo de ambas numa interagdo geradora do estado de liberdade. Segundo
\eiga, Schiller afirma que “a expressdo da liberdade numa forma articulada e
na matéria transformada é a beleza: forma expressa numa multiplicidade material
e a multiplicidade material organizada e formada” (1995, p.5). Sendo assim, o
nascimento do belo consiste na reunido de dois impulsos antagdnicos e da
combinacao de dois principios opostos.

Esse ideal de beleza presente no raciocinio de Schiller esta profundamente
ligado ao mundo material visando a sua transformacdo em expressao da liberdade.
Essa liberdade realizada por meio da arte cria o suporte para a liberdade politica,
uma vez que a primeira é considerada por ele como o passo intermediario para
que esta ultima ocorra. Para Veiga (1995: 6), trata-se de um raciocinio simples:
“ndo se pode realizar o estado ético, ou seja, o estado de liberdade, se os seres
humanos que constituem a sociedade néo realizarem antes a libertagéo em si”.
Isso acontece porque a esséncia dessa liberdade € antropoldgica e ndo politica. A
qualidade politica passa pelo processo de evolugao cultural dos individuos, pois a
sociedade se torna ética quando o préprio homem se torna ético.

Na perspectiva schilleriana, a compreenséo da transitoriedade da vida
material é apontada como um elemento fundamental da evolu¢do humana por
meio do caminho assinalado pelos sentidos. Em vez de retornar a uma unidade
perdida no passado, 0 homem buscara conquistar uma autonomia para superar
a fragmentacéo da vida atual rumo a uma nova plenitude. Essa plenitude exige
a transformacdo do mundo que pode ser obtida pela arte e suas extensoes,
como suporte para que o ser humano possa realizar-se e transformar a natureza
rumo a liberdade. E nesse sentido que Schiller vé a beleza como a segunda
criadora do homem, tanto poética quanto filosoficamente (idem).

20 livro se encontra em fase de edigdo e esta sendo organizado pela Profa. Dra. Tania Stoltz, da
UFPR, e pelo Prof. Dr. Marcelo da Veiga, reitor da Alanus Hochschule.
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Veiga (1995) explica que esse impulso criador € chamado de ludico,
por Schiller, em analogia com o brincar infantil: “A crianga que brinca néo se
sente coagida nem pela sensibilidade (matéria) e tampouco pela razdo (forma)”
(1995, p.7). Sao as percepcdes dela que Ihe permitem dar forma a um monte
de areia e, segundo sua imaginagdo, transforma-lo num castelo, sem
necessidade de seguir a ldgica intrinseca e necessaria ao conceito de castelo.

A intencdo de Schiller é “defender a causa da beleza perante o coragao
que sente 0 seu poder e o exerce” (SCHILLER, 1995, p. 23). Segundo ele,
existe uma relagdo entre a moralidade, o senso estético e a construgdo da
liberdade politica. Ele considera a arte como filha da liberdade que € legislada
pela necessidade do espirito. Esta relacdo se atualiza por meio da comparagéo
entre a experiéncia moral e o fendémeno da beleza (p. 25). E pela beleza que se
vai para a liberdade, sendo possivel, nesse caminho, buscar a solucdo para o
problema politico por meio da experiéncia.

Na concepcdo schilleriana, o juizo estético se vincula aos principios da
raz&o em seu uso mais sublime: o pratico (SUZUKI, 1995). Pela razdo prética,
podem ser dirimidos as controvérsias existentes nas reflexdes sobre a questdo
estética. N&o existe um conceito empirico de beleza. As representacfes do
belo sdo conflitantes com a experiéncia porque o que se sente como belo néo €
0 belo absoluto. O belo € um imperativo, uma tarefa necesséaria para a natureza
racional e sensivel do homem. Na experiéncia real essa tarefa permanece
inacabada porque, independentemente da beleza do objeto, o entendimento
antecipador o torna perfeito ou o sentido antecipador o torna meramente
agradavel.

Por sua vez, arazao, na utilizacdo predominante de sua faculdade analitica,
“rouba necessariamente a for¢ca e o fogo a fantasia” (SCHILLER, 1995, p.
43). Isso torna frio o coracdo do pensador abstrato, pois “desmembra as
impressdes que s6 como um todo comovem a alma” (idem). Embora Schiller
reconhega a necessidade dessa faculdade analitica para a criacdo da ciéncia
moderna, ele vé o risco causado pela unilateralidade de pensamento que sacrifica
a visdo do todo, propondo o reestabelecimento da “totalidade que foi destruida
pelo artificio” (p. 45).

Schiller aponta a fragmentacdo em outros ambitos das acbes humanas,
como o0 egoismo e o individualismo na sociedade, as classes sociais diferenciadas
e seus problemas, as politicas dos governos de sua época, a impressao que lhe
foi causada pelos atos cometidos durante a Revolucao Francesa, especialmente
seus excessos. Todas essas cenas sociais Ihe parecem fruto da concepcdo de
arte e da erudicdo vigentes em seu tempo e permitidas pelo novo espirito de
governo durante a referida revolucéo. A prdpria cultura evolui para a experiéncia
ampliada e 0s pensamentos mais precisos que conduzem a separacdo nitida
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das ciéncias. Ao mesmo tempo, 0 mecanismo mais intrincado dos Estados torna
necessaria a delimitacdo rigorosa dos estamentos e dos negdcios. Schiller
reconhece nesse quadro o rompimento da unidade interior da natureza humana
que divide o entendimento intuitivo e o especulativo, colocando-os em campos
opostos que geram entre si desconfianga e ciime, limitando esferas de atuacéao
e oprimindo potencialidades. Por um lado, a imaginacdo desenfreada devasta o
entendimento; por outro, o espirito de abstracdo prejudica o sentimento e a
fantasia criadora. Acredito que o autor se refira, aqui, a ruptura ocorrida na
vida do homem acostumado ao ritmo da terra e das estagdes climéaticas em seu
trabalho no campo. Na vida urbana que se apresentava nesse periodo, a harmonia
desse ciclo foi rompida e substituida por uma rotina avessa a seus costumes. O
homem n&o pbde mais se identificar com o produto de seu trabalho. E o governo
da época ndo apresentava solucdes praticas para os problemas que surgiam
com o novo estilo de vida.

Algumas profissdes prestigiam somente a memdaria ou apenas a abstragdo
de raciocinio, enquanto outras apenas as habilidades mecénicas, desconsiderando
0 carater ou o entendimento pela valorizagdo de um espirito de ordem ou pelo
comportamento legal. Para Schiller (1995) “se vai aniquilando a vida concreta
individual, para que o abstrato do todo prolongue sua existéncia precéria, e 0
Estado continua eternamente estranho aos seus cidadaos, pois que o sentimento
ndo pode encontra-lo em parte alguma” (p. 42).

Schiller indaga se a solucéo dessas questdes pode vir do Estado, mas ele
mesmo responde que, se este foi um dos causadores do mal, dificilmente
apresentara um caminho melhor para ser trilhado. Embora crie leis, este ndo
fornece o subsidio interno de que o ser humano necessita para cumpri-las.
Existe um conflito latente entre 0 homem ético, apenas problematizado, e os
impulsos cegos que ele deve acalmar em si para, finalmente, cumprir essas leis.
H& um conflito de forcas cegas, no mundo politico, que impede a lei da
sociabilidade de vencer o egoismo hostil. Araz&o faz o que pode para encontrar
e estabelecer a lei. No entanto, sua aplicacdo depende da vontade corajosa e
do vivo sentimento. E pensando na harmonia entre essas forcas que Schiller
faz sua proposta para a educacao estética do ser humano.

A verdade deve vencer o conflito contra as forcas politicas e da producao,
tornando-se uma forca e apresentando um impulso que a estabele¢a no mundo.
Para Schiller, os impulsos séo as for¢as motoras do mundo sensivel. A verdade
vai ocupar seu lugar, ndo apenas quando o entendimento souber revela-la, mas
quando o coragao se abrir e receber o impulso que dela emana (1995, p. 49). E
importante perceber que Schiller fala sobre a verdade, pois esta considerando a
evolugdo do conhecimento em sua época como um triunfo da razdo que
descobriu conceitos e corrigiu distor¢fes do conhecimento, destruindo ilusdes
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que dificultavam o entendimento dos principios praticos desse conhecimento.
Nesse sentido, 0 acesso a verdade permitido pelo espirito da livre investigacao
purificou a razdo dos sentimentos ilusorios e dos sofismas enganosos. No entanto,
ele se pergunta por que o ser humano ainda se comporta como barbaro (p. 50).

Schiller considera a possibilidade de existir algo nas mentes humanas
que as impede de compreender a verdade, mesmo quando ela esta claramente
exposta a sua frente. Por que, as vezes, 0 homem ndo ousa ser sabio? Ele
conclui que o ser humano que luta contra a privagéo, desgasta-se e se esgota
nessa tarefa, ndo encontra depois novas forcas para combater o erro. Abandona,
entdo, sua capacidade de pensar e concede “a tutela de seus conceitos,
agarrando-se com fé avida as férmulas que o Estado e o clero tém reservadas
em tais casos” (SCHILLER, 1995, p. 50). Outros homens, porém, apesar de
libertos do jugo das necessidades, negam a si proprios a escolha de um destino
melhor. A conclusdo do autor é que a ilustracdo do entendimento reflui do
caréater e dele também parte, em certo sentido, “pois 0 caminho para o intelecto
precisa ser aberto pelo coracdo” (p. 51). Para tanto, a formagcé&o da sensibilidade
é a necessidade premente, “ndo apenas porgue ela vem a ser um meio de
tornar o conhecimento melhorado eficaz para a vida, mas também porque
desperta para a propria melhora do conhecimento” (idem).

Na concepgéo schilleriana, arte e ciéncia séo pertencentes ao que ha de
eterno e necessario na natureza humana, e ndo ao que é arbitrario, contingente,
factual e historico, gozando de imunidade em face do arbitrio humano. A arte
torna-se, para ele, o instrumento por meio do qual se alcanca a formacéo da
sensibilidade que determina a eficacia do conhecimento adquirido. Schiller
considera, ainda, as ligacOes da arte e da ciéncia com o que ele denomina de
espirito da época. Fildsofos e artistas se ocuparam em produzir conhecimento
e arte em cada época. Alguns, porém, destacam-se pelo fato de conseguirem
resguardar-se das corrupgdes de sua época: “empenhando-se em engendrar 0
Ideal a partir da conjugacéo do possivel e do necessério (...) molda-lo em iluséo
e verdade, nos jogos de sua imaginacdo e na seriedade de suas acdes; (...)
molda-lo em todas as formas sensiveis e espirituais, e lan¢a-lo silenciosamente
no tempo infinito.” (SCHILLER, 1995, p. 54-55)

Para que o ser humano, seja qual for sua ocupagéo, ndo se distancie de
seu propdsito, nem pela rudeza, nem pelas vias opostas do esmorecimento e da
perversdo, o caminho apontado por Schiller é a beleza. “O sentimento educado
para a beleza refina os costumes”, segundo o autor. Pela experiéncia cotidiana,
0 gosto cultivado propicia a clareza do entendimento, a vivacidade do sentimento
e a liberalidade e dignidade na conduta. Embora a historia encontre exemplos
suficientes de que “gosto e liberdade se evitam e que a beleza funda seu dominio
somente no crepusculo das virtudes herdicas” (SCHILLER, 1995, p. 60), a
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cultura estética é a motivagdo “mais eficaz de toda a grandeza e exceléncia no
homem,” ndo podendo ser substituida por outra. Trata-se de um conceito de
beleza que deve ser procurado por meio da abstragéo e deduzido da possibilidade
da natureza sensivel-racional, ou seja, a beleza como condicao necesséria da
humanidade. Para isto, Schiller procura elevar-se ao conceito puro de
humanidade, buscando nos modos de manifestagdo individuais e mutaveis o
absoluto e permanente, mediante a abstracdo de todas as limitagdes acidentais,
as condigdes necessarias de sua existéncia. Justifica-se, segundo o autor, o uso
da abstracao na busca por um fundamento mais sélido do conhecimento, pois é
ousando transcender a realidade que se conquista a verdade (p. 61).

Seguindo esse caminho de abstracao, Schiller chega a distingdo do que é
permanente no homem e daquilo que nele se modifica. Ao permanente ele
chama de pessoa; ao mutéavel ele denomina de seu estado. Durante a existéncia
de uma pessoa, alternam-se seus estados e mantém-se a pessoa. Passa-se do
repouso a atividade, do afeto a indiferenca, da concordancia a contradicdo. O
ser permanece inalterado somente no sujeito absoluto, porque todas as
determinagdes ja sdo parte de sua personalidade: “tudo o que a divindade é, ela
€ porque é; consequentemente, ela € tudo eternamente, pois € eterna” (p. 63).

Com essas proposi¢des Schiller chega a um conceito de Eu: 0 ser humano
ndo € porgue pensa, quer e sente; e pensa, quer ou sente ndo porque €. Ele €
porque é: sente, pensa e quer porque além dele existe algo, que lhe € diverso,
que requer sua interacdo. Sendo assim, a pessoa tem de ser seu proprio
fundamento, pois o que nela é permanente ndo pode provir da modificacédo;
chega-se, entdo, a ideia do ser absoluto fundado em si mesmo, que Schiller
denomina de liberdade. A modificagdo ou estado é causado, uma vez que ndo é
absoluto e ocorre no tempo que é a condicao de todo vir a ser. A pessoa que se
revela no eu que perdura eternamente ndo pode vir a ser porque é nela que se
inicia o tempo. O eu que perdura torna-se fundamento da alternancia. Um ser
infinito ndo pode vir a ser, mas a tendéncia que tem como tarefa infinita, a
marca mais propria da divindade, a proclamacéo absoluta da potencialidade —
que Schiller denomina de realidade de todo o possivel — e a unidade absoluta do
fendmeno — chamada por ele de necessidade de todo o real — pode ser qualificada
como divina, de acordo com ele.

Schiller acredita na disposicdo que o ser humano tem para alcangar a
divindade. O caminho para atingi-la é apontado pelos sentidos; a possibilidade
de dar forma a matéria, por meio da sua sensibilidade e da atuacdo pessoal.
Sua personalidade e sua forga de espirito realizam a forma na matéria,
modificando a realidade. Dessa dindmica nascem as duas tendéncias opostas
no homem ou as duas leis fundamentais da natureza sensivel-racional. A primeira
lei determina que deve “tornar mundo tudo que € mera forma e trazer ao
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fendmeno todas as suas disposi¢oes” (p. 65). A segunda determina a formalidade
absoluta: “aniquilar em si mesmo tudo que é apenas mundo e introduzir coeréncia
em todas as suas modificacBes” (idem). Trata-se de exteriorizar aquilo que se
encontra em seu interior e formar, a partir desse impulso, todo o exterior. Essas
tarefas sdo pensadas por Schiller como recondutoras ao conceito de divindade
citado anteriormente.

Dar realidade ao necessario em nds é o que Schiller (1995) denomina
de impulso sensivel, enquanto submeter a realidade fora de nos a lei da
necessidade é denominado de impulso formal. O primeiro parte da existéncia
fisica do homem, de sua natureza sensivel, submete-o as limitacGes do tempo e
as modificacOes materiais da realidade. E esse impulso que permite a aparicio
da humanidade — enquanto qualidade — e torna impossivel a perfei¢do desta,
pois acorrenta o espirito ao mundo sensivel, mesmo que ele se empenhe em
voltar aos limites da abstragdo que marcha para o infinito. Essa ligacdo com o
mundo sensivel faz com que o sujeito se volte para a realidade, para utilizar
seus conhecimentos para interferir nela.

O segundo impulso, denominado formal, parte da existéncia absoluta do
homem ou de sua natureza racional que desejar ser livre e harmonizar-se, em
contraposicao a multiplicidade dos fenémenos e afirmar sua pessoa em detrimento
das alternancias de estado. Ele responde por tudo que € permanente e constante
nesse sujeito, concedendo-lhe poder de decisdo e ordenagéo, sem preocupagédo
temporal, como se fosse possivel manter-se necessario e eterno sempre.
Segundo Schiller, o impulso formal exige a verdade e a justica. O primeiro
impulso constitui os casos e o segundo fornece as leis “para todos 0s juizos no
que se refere a conhecimentos e para todas as vontades no se refere as agdes”
(p. 69).

A primeira vista, parece que impulso sensivel e impulso formal estdo tdo
distantes um do outro que nada poderia harmoniza-los. O primeiro exige
modificagdo, enquanto o segundo ordena imutabilidade. No entanto, ambos
parecem esgotar o conceito de humanidade sem permitir a reconstitui¢cdo da
unidade da natureza humana. Schiller esclarece que a modificagéo diz respeito
ao que ele anteriormente definiu como estado, enquanto a imutabilidade
concerne a pessoa. Os limites dos dois impulsos sao determinados pela cultura,
que deve resguardar a sensibilidade das intervengdes da liberdade pelo cultivo
da faculdade sensivel; a0 mesmo tempo, defender a personalidade contra o
poder da sensibilidade pelo cultivo da faculdade racional. O desenvolvimento
da percepcdo dos fendbmenos permite a ampliacdo dos estados que o sujeito
pode vivenciar. Quanto mais forca e profundidade sua personalidade alcanga,
mais se amplia sua concepgao do mundo.

A cultura consiste na oportunidade da faculdade sensivel obter contatos
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multifacetados com o mundo e deixar que ocorraao mesmo tempo uma passividade
do sentimento. Simultaneamente, a faculdade racional pode ter uma independéncia
em relacéo a faculdade receptiva, ativando ao extremo a atividade da raz&o. Se
ambas as qualidades se unificam, Schiller afirma que o homem atinge a plenitude
de sua existéncia aliada a méxima independéncia e liberdade, “abarcando o mundo
em lugar de nele perder-se e submetendo a infinita multiplicidade dos fenémenos
a unidade de sua razdo” (SCHILLER, 1995, p. 73).

Os dois impulsos se limitam, caso sejam pensados como energias que
necessitam de distensdo. O impulso sensivel ndo deve penetrar 0 ambito da
legislacdo, enquanto o formal ndo pode adentrar o &mbito da sensibilidade. No
caso da sensibilidade, ela deve ser exercida na liberdade, como atividade do
sujeito que equilibra a intensidade sensivel pela intensidade moral. Arazdo deve
ser moderada pelo vigor do pensamento e da vontade. O impulso sensivel ou
material é contido convenientemente pela personalidade, enquanto o impulso
formal é moderado pela receptividade ou pela natureza (SCHILLER, 1995,
p.75).

Chega-se, dessa forma, ao conceito de reciprocidade entre esses
impulsos. No momento em que o0 sujeito vivencia a dupla experiéncia de ser
consciente de sua liberdade e sentir sua existéncia, percebendo-se tanto como
matéria quanto como espirito, ele tem a intuicdo plena de sua humanidade.
Nesse caso, um novo impulso é despertado porque os dois primeiros estao
atuando conjuntamente. Esse novo impulso é oposto a ambos e é denominado
por Schiller de impulso ludico, o qual impde a necessidade ao espirito, fisica e
moralmente, a um sé tempo; “ele suprimira toda contingéncia e toda necessidade,
libertando 0 homem tanto moral como fisicamente” (SCHILLER, 1995,p. 78).

O impulso ludico funciona como um fator equilibrante entre os dois outros
impulsos, atuando por meio do belo. A ideia de beleza, para Schiller, tem uma
conotacdo particular diretamente relacionada com seu conceito de educagdo
estética. O impulso lGdico toma a influéncia dindmica das sensacGes e dos
afetos, harmonizando-os com as leis e ideias da razdo, despindo-as de seu
constrangimento e compatibilizando-as com o interesse dos sentidos. O objeto
do impulso sensivel é denominado por Schiller de vida, em seu significado mais
amplo. O objeto do impulso formal ele chama de forma, tanto em seu significado
proprio como no figurado. Ao objeto do impulso ludico ele chamara de forma
viva, um conceito que designa todas as qualidades estéticas dos fenémenos,
ou, ““num sentido mais amplo, beleza” (SCHILLER, 1995, p. 81).

A beleza, naideia, é una, indivisivel; na experiéncia, ela sera eternamente
dupla, variando em seu equilibrio para aquém e para além. O efeito do belo
pode ser dissolvente ou tensionante. O primeiro mantém em seus limites o
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impulso sensivel e o formal. O segundo assegura aos dois impulsos sua forca.
Essa dinAmica reciproca garante que o produto seja a mais pura beleza. A
tarefa da cultura é fazer das belezas a beleza (SCHILLER, 1995, p. 87-88).

O homem sensivel é conduzido a forma e ao pensamento pela beleza. O
homem espiritual é reconduzido a matéria e entregue de volta ao mundo sensivel
pela beleza. Ela parece proporcionar um estado intermediario para o qual o
ser humano pode ser transportado porque a beleza liga os opostos da sensacéo
e do pensamento, embora ndo exista meio termo entre ambos. Quando essa
vinculacdo ocorre, a oposi¢do se suprime, transmutando os dois estados hum
terceiro, denominado por Schiller de estado estético. O belo permite que se
passe da sensacdo ao pensamento. No entanto, ndo se preenche o abismo
existente entre passividade e acdo ou entre sensacdo e pensamento. O
pensamento é a acdo que torna possivel o surgimento de uma nova faculdade
que se manifestara por meio dos sentidos. A beleza torna-se um meio de levar
0 homem da matéria a forma, das sensacdes as leis, de uma existéncia limitada
a absoluta.

A liberdade, segundo Schiller, origina-se da agdo dos impulsos opostos
fundamentais que perdem seu constrangimento e, opondo suas necessidades,
permitem seu surgimento. Isso significa que o homem livre s6 pode surgir depois
que esses impulsos estejam desenvolvidos. O impulso sensivel precede o racional
na atuacdo, a sensagdo precede a consciéncia. Nessa prioridade do primeiro
impulso reside “a chave da histdria da liberdade humana” (SCHILLER, 1995,
p. 105). A sensagdo é poder no impulso vital, quando o0 homem ainda néo esta
plenamente desenvolvido. No estado do pensar o poder é exercido pela razéo.
Ao atingir o estado estético, 0 homem atinge sua plenitude e o poder é exercido
pela vontade. Nesse momento a sensibilidade e a razéo séo simultaneamente
ativas, suprimindo seu proprio poder de determinagéo. Essa posi¢éo intermediaria
é uma disposicao livre, o estado estético, de determinabilidade real e ativa (p.
106-107).

O estado de liberdade estética ndo decide sobre conhecimentos e intengdes
do sujeito, nem quanto ao valor intelectual e moral de seus atos. No entanto, é
condi¢@o necessaria para gque se chegue ao conhecimento e a intengdo moral.
A beleza nédo fornece o resultado para o entendimento nem para a vontade,
porque ndo interfere no pensar ou no decidir; ela apenas aprimora em ambos a
faculdade efetiva em sua forma pura. O sujeito no estado estético emitira juizos
universais e agira segundo os mesmos, pois quando ele atinge esse estado o
conhecimento e as inten¢Ges morais dependem apenas das oportunidades de
colocé-las em acéo.

E possivel perceber que Schiller estabelece o surgimento do estado
estético, tanto enquanto fruicdo do belo como em sua criagdo. Esse principio é
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aplicado por Steiner na metodologia de ensino criada para as Escolas Waldorf.
Quando Schiller diz que a beleza é a segunda criadora do homem, porque deixa
a vontade livre para realiza-la, ele menciona a natureza criadora. Quando o
homem cria a imagem do que faz a natureza ele usa a determinacdo de sua
vontade. E o que se busca ao utilizar a expressdo artistica na escola. Educar a
vontade e, por meio dela, o sentir e a razdo. Pode-se comparar impulso sensivel,
impulso ladico e impulso racional, em Schiller, respectivamente com aquilo que
Steiner define como querer, sentir e pensar. Esses trés conceitos sdo
fundamentais na Pedagogia Waldorf e estdo ligados aos seténios, conforme ja
foi apresentado na pesquisa desenvolvida no mestrado.

A influéncia de Goethe no pensamento steineriano € também bastante
marcante. Se A Educacao Estética do Homem, proposta por Schiller, ajudou-
-0 a encontrar o caminho que, em seu entender, ligava a arte ao conhecimento
humano, a visdo goethianistica consolidou-o. O papel da arte na metodologia
utilizada pelo professor Waldorf € mais bem compreendida quando se aprofunda
0 entendimento sobre Rudolf Steiner e sua busca por um caminho cognitivo,
percorrido pelo ser humano, que indagasse qual seu papel no mundo. Segundo
suas proprias crengas espirituais, havia uma relagdo estreita entre ciéncia, arte
e religido® com a moralidade e o conhecimento adquirido pelo ser humano. Sua
visdo de mundo foi fortemente influenciada pelo idealismo alemao, especialmente
por Goethe, como grande representante do imaginario germanico. Aliada a
proposta de educacéo schilleriana, a visédo cientifico-artistica goethiana forma
o0 arcabougo tedrico que fundamenta a pratica pedagdgica numa escola Waldorf*
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MARIGHETTI, Luiz Roberto. A EJA na perspectiva histérica das
Diretrizes Curriculares Nacionais: o Projeto Trocando Ligdes na 6tica dos
professores. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2008. 158 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — Centro Universitario Moura Lacerda.

Autor: MARIGHETTI, Luiz Roberto.

Titulo: A EJA na perspectiva historica das Diretrizes Curriculares Nacionais: 0
Projeto Trocando Licdes, na 6tica dos professores.

Data da Defesa: agosto/2008.

Banca Examinadora: Jalio César Torres (orientador), Filomena Elaine Paiva
Assolini, Natalina Aparecida Laguna Sicca.

Este trabalho teve por objetivo apresentar uma contextualizacdo da Educagéo
de Jovens e Adultos no &mbito das politicas publicas de educagdo e das reformas
curriculares da escolarizacao béasica. O trabalho é composto pela apresentagédo
de um histérico da EJA no Brasil, a partir de uma anélise bibliogréfica e da
politica curricular para o segmento, de seu processo de descentraliza¢cdo nos
anos de 1990, indicado em pesquisas relevantes. A pesquisa se enquadra em
um estudo de caso, mediante o estudo do processo de implantagédo de um
programa de Educacéo de Jovens e Adultos no municipio de Ribeirdo Preto -
SP, observamos sua estrutura e proposta curricular, confrontado com a visao
dos professores desse mesmo programa, a fim de indicar a repercussdo da
politica curricular na pratica docente.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos. Politica Publica de Educagéo.
Politicas Curriculares. Praticas Curriculares.
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MARQUES, Leandro dos Reis. O perfil dos professores de Fisica da rede
estadual do ensino médio do municipio de Ribeirdo Preto e suas
concepces sobre a contextualizagdo no ensino. Ribeirdo Preto, SP: CUML,
2008. 152 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Centro Universitario
Moura Lacerda.

Autor: MARQUES, Leandro dos Reis.

Titulo: O perfil dos professores de Fisica da rede estadual do ensino médio do
municipio de Ribeirdo Preto e suas concepcOes sobre a contextualizacdo no
ensino.

Data da Defesa: agosto/2008

Banca Examinadora: Natalina Aparecida Laguna Sicca (orientadora), Glaucia
Maria da Silva, Silvia Aparecida de Sousa Fernandes.

Situada no campo do curriculo, esta pesquisa esta voltada para a anélise do
processo curricular. Utiliza um referencial tedrico préprio de autores ligados a
teoria critica do curriculo e pesquisadores do campo de ensino de ciéncias, que
se apoiam nos movimentos “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” (CTS) e
“Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica” (ACT).

Analisa documentos oficiais do Ministério da Educacao (MEC) voltados para o
ensino médio e busca identificar, nos mesmos, como é proposta a relagao ciéncia-
tecnologia por meio da contextualizagdo, especialmente no tocante ao ensino
da Fisica. Os documentos analisados foram: os Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), PCN+ - Ensino Médio: OrientacGes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais e
OrientagOes Curriculares do Ensino Médio.

Em seguida, busca identificar o perfil dos professores de Fisica da rede estadual
de ensino de Ribeirdo Preto, comparando dados dos anos de 2003 e 2007,
quanto a formagao académica e atividade profissional. Culmina com a analise
sobre a visdo dos professores acerca da contextualizacdo e em especial, focaliza
como é desenvolvido o tema biocombustiveis no processo curricular.

Palavras chave: Curriculo. Contextualizagdo. Biocombustiveis.
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MAZZEI, Adelita Maria Accacio. A questdo da qualidade do ensino
profissionalizante em enfermagem na perspectiva de alunos egressos
de uma escola técnica do municipio de Ribeirdo Preto - SP. Ribeirdo
Preto, SP: CUML, 2008. 112 f. Disserta¢do (Mestrado em Educag&o) - Centro
Universitario Moura Lacerda.

Autor: MAZZEI, Adelita Maria Accacio.

Titulo: A questdo da qualidade do ensino profissionalizante em enfermagem na
perspectiva de alunos egressos de uma escola técnica do municipio de Ribeirdo
Preto - SP.

Data da Defesa: julho/2008.

Banca Examinadora: Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes (orientadora),
Sonia Maria Villela Bueno, Natalina Aparecida Laguna Sicca.

A educacéo profissional tem promovido, no mundo contemporaneo diversos
debates, principalmente porque o setor produtivo vem exigindo de todo
trabalhador, um processo de crescente qualificagdo. Observamos atualmente,
na area de saude, o argumento da necessidade de pessoal técnico de nivel
médio com dominio de tecnologias mais recentes. Por esse motivo, a formagéo
profissional tem privilegiado a atualizagdo de técnicas e de metodologias
consideradas necessarias ao exercicio da profissdo. Apesar da existéncia de
escolas que ofertam formacdo em saude, procurando formar profissionais
capazes de enfrentar e de lidar com as mudancas que ocorrem no mundo do
trabalho, persiste ainda um ensino de visao taylorista, que objetiva atender as
necessidades imediatas do mercado. Nesse sentido, este estudo tem por
objetivos: analisar a percepcao dos alunos egressos sobre a qualidade do ensino
técnico profissionalizante em enfermagem; analisar a proposta curricular de
um curso técnico, visando contextualizar o ensino técnico em enfermagem;
analisar as contribui¢es do ensino técnico em salde para a formacéao do aluno
e identificar as principais dificuldades encontradas pelos alunos egressos para
se inserirem no mercado de trabalho. Trata-se de um estudo quali-quantitativo,
realizado por meio de questionarios enviados inicialmente a todos os alunos
egressos que concluiram o Curso Técnico em Enfermagem no periodo
compreendido entre 2002 a 2004. Dos 190 questionarios enviados, 27
questionarios foram respondidos e devolvidos, constituindo a nossa populagéo
de estudo. Tais resultados podem contribuir e orientar no incremento gradativo
da qualidade e do modelo educacional vigente em Instituicdes de Ensino
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similares. As anlises e discussdes advindas dos resultados deste estudo poderao
ser relevantes para a formacéo dos futuros egressos, podendo também servir
de subsidio ao corpo docente, coordenacdo e diretoria, para a criacdo de novas
estratégias e melhor direcionamento dos alunos para o mercado de trabalho.

Palavras-chave: Enfermagem. Profissionalizag&o. Ensino Técnico.

MELLO, Janete de Araujo Silva. Conhecendo as ideias das criancas sobre
producéo e destinacdo do lixo doméstico e escolar. Ribeirdo Preto, SP:
CUML, 2008. 125 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) - Centro Universitario
Moura Lacerda.

Autor: MELLO, Janete de Araujo Silva.

Titulo: Conhecendo as ideias das criangas sobre produgdo e destinacao do lixo
doméstico e escolar.

Data da Defesa: junho/2008.

Banca Examinadora: Carmen Campoy Scriptori (orientadora), Andréa Maturano
Longarezi, Silvia Aparecida de Sousa Fernandes.

As atuais reflexdes sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel, que
exigem mudancas de comportamento de heteronomia coletiva para uma
autonomia coletiva, passam pela compreenséo do sujeito psicoldgico, em dire¢do
a uma consciéncia de participacéo social. Essa questdo nos levou a estudar as
concepc0es infantis sobre o lixo, buscando compreender as ideias das criancas
sobre seu acumulo e descarte, considerando a grande relevancia do tema na
atualidade. Investigar questdes como essas, que enfocam os desdobramentos e
transtornos de tais problematicas de nossa vida atual, mostra-se importante
para sabermos quais tipos de conhecimentos escolares estdo sendo construidos,
para podermos desenvolver propostas pedagdgicas que possibilitem uma re-
-significacéo de tais conhecimentos, com a finalidade de desenvolver atitudes
Eticas, para que o sujeito localize causas e se comprometa com as consequéncias
pertinentes, bem como seja capaz de buscar qualidade de vida em seus multiplos
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aspectos. O lécus da investigacdo se deu em uma escola do municipio de
Sertdozinho, no interior de Sao Paulo, regido de Ribeirdo Preto, com 59 alunos
de quinto ano (quarta série) do Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, cujos principios encontram ressonancia nos estudos e pesquisas que
destacam a funcéo social da escola, a constitui¢do do sujeito e o carater formador
do processo pedagdgico escolar, visando ao desenvolvimento da autonomia no
sujeito, aqui entendida numa perspectiva psicogenética. A coleta de dados se
deu por meio de entrevista semiestruturada, conduzida com base nos principios
do método clinico-critico piagetiano. Os resultados apontam que 0s sujeitos
participantes possuem razoavel quantidade de informacg6es sobre producéo e
destinacéo do lixo, tanto escolar como domestico, utilizando com frequéncia
termos aprendidos no contexto escolar, como reciclagem, aterro e coleta seletiva.
Contudo, ndo demonstram atitudes que possam ser consideradas Eticas para
com 0 meio e demais seres, 0 que nos leva a inferir que o conhecimento adquirido
tem apenas fungéo escolar, com auséncia de uma tomada de consciéncia sobre
o real.

Palavras-chave: Conhecimento Escolar. Educacdo Ambiental. Autonomia.
Consumismo.
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PADUA, Lilian Silvana Perilli de. A influéncia do dogmatismo positivista
nas diretrizes curriculares nacionais para o ensino juridico. Ribeirdo Preto,
SP: CUML, 2008. 133p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Centro
Universitario Moura Lacerda.

Autor: PADUA, Lilian Silvana Perilli de.

Titulo: Ainfluéncia do dogmatismo positivista nas diretrizes curriculares nacionais
para o ensino juridico.

Data da Defesa: junho/2008.

Banca Examinadora: Alessandra David Moreira da Costa (orientadora), Antonio
Alberto Machado, Maria Cristina Silveira Galan Fernandes.

O objetivo desta pesquisa é investigar o modelo positivista adotado pelo ensino
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juridico e as influéncias decorrentes da construcdo dos curriculos, na atualidade,
que implicam uma formacéo legalista e desarticulada das demandas politico-
-sociais. O conceito de curriculo como um processo dindmico e em permanente
construgdo agregou ao trabalho o referencial tedrico da area de Historia e da
Teoria Critica do Curriculo, numa visdo multidisciplinar e integradora com a
Ciéncia Juridica. Para compreender a trajetéria das politicas curriculares,
buscamos historicizar o processo de implementacdo dos curriculos dos cursos
juridicos no Brasil, desde sua criagdo, em 1827, em Olinda/PE e S&o Paulo/SP,
até o advento da Resolugcdo CNE/CES n° 09, de 29/09/2004, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Direito.
Com aopgdo pela analise do curriculo dos cursos juridicos de duas instituicdes
de ensino do interior do estado de S&o Paulo, uma de natureza publica e outra
particular, procuramos identificar o modo pelo qual se processam as alteragdes
curriculares, diante das inovagdes propostas pela legislacdo vigente. Para tal,
fizemos uso da anélise documental e bibliografica, por meio de pesquisa da
legislacdo reguladora dos curriculos dos cursos de graduacdo em Direito,
constituida pelos Pareceres do Conselho Nacional de Educacgdo. Instrugdes
Normativas da Comissdo de Ensino Juridico do Conselho Federal da Ordem
dos Advogados do Brasil e Portarias do Ministério da Educacéo. Para analise
dos Projetos Politico Pedagogicos pesquisados, escolhemos o eixo de formacao
fundamental dos curriculos, considerando a relevancia em discutir o papel que
as disciplinas de formacdo humanistica tém na formagdo dos académicos de
Direito, e pela necessidade de integracdo dos contetdos propedéuticos com a
parte dogmatica dos curriculos, presente nos eixos de formagéo profissional e
prética. Constatamos que as Diretrizes Curriculares do curso de graduagdo em
Direito, ao elencar os conteidos essenciais em eixos integrados de formagéo,
possibilitou a flexibilizag&o dos curriculos. Entretanto, verificamos que esta
normatizacdo ndo foi suficiente para garantir-lhes a necesséria
interdisciplinaridade, como base para a transformacéo da realidade. Observamos
que somente esse conhecimento interdisciplinar permite compreender o
fendbmeno juridico em suas multiplas particularidades, vinculado a uma formagéo
critico-reflexiva que resgate a funcdo social do Direito na sociedade
contemporanea.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino Juridico. Positivismo. Diretrizes Curriculares.
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PARREIRA, Lucia Aparecida. Préticas pedagdgicas em contexto ndo
escolar. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2008, 110 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacédo) — Centro Universitario Moura Lacerda.

Autor: PARREIRA, Lucia Aparecida.
Titulo: Praticas pedagdgicas em contexto nao escolar.
Data da Defesa: julho/2008.

Banca Examinadora: Maria Cristina da S. Galan Fernandes (orientadora), Mario
José Filho, Julio César Torres.

Esta pesquisa tem como tema as praticas pedagogicas em contexto ndo escolar
e, como objetivo, analisar as praticas pedagdgicas dos educadores dos Projetos
“Futuro Certo” do municipio de Barretos/SP, visando contribuir para a
compreensao sobre 0s provaveis motivos que levam a criancga, o adolescente e
0 jovem a participacdo nos espacos de educacdo ndo formal. Considera-se,
portanto, que a pesquisa possa oferecer subsidios para uma reflexdo sobre a
importancia das praticas pedagogicas diferenciadas dos métodos tradicionais,
possibilitando novos rumos para a educagéo e o aprofundamento tedrico sobre
as préaticas pedagdgicas atuais. A investigacao foi realizada por meio de pesquisa
bibliografica, documental e de campo. Foram utilizados como instrumentos da
pesquisa dois roteiros de entrevistas semiestruturadas, que permitiram,
juntamente com o levantamento bibliografico e documental, a obtencéo de dados
e a compreensdo sobre as praticas dos educadores dos Projetos “Futuro Certo”.
Os sujeitos da pesquisa foram sete coordenadores e vinte e dois educadores
dos sete Projetos existentes no municipio. Os resultados da pesquisa revelam
que tais praticas pedagdgicas em contexto ndo escolar diferenciam-se das
préticas formais porque valorizam a crianga, o adolescente e 0 jovem como
protagonistas de sua histéria. Também valorizam a afetividade que permeia
todo o trabalho e os sujeitos envolvidos nos projetos, possibilitando a vivéncia
concreta de valores, o crescimento pessoal e a busca pela autoestima.

Palavras-chave: Préaticas pedagdgicas. Educacdo ndo formal. Projetos.
Afetividade. Autoestima.
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PEREIRA, Terezinha de Lourdes. Desafios da implementagdo do ensino
de Libras no ensino superior. Ribeirdo Preto. SP: CUML, 2008. 94p.
Dissertacdo (Mestrado em Educagédo) - Centro Universitario Moura Lacerda.

Autor: PEREIRA, Terezinha de Lourdes.
Titulo: Desafios da implementacgéo do ensino de Libras no ensino superior.
Data da Defesa: agosto/2008.

Banca Examinadora: Tarcia Regina da Silveira Dias (orientadora), Katia de
Souza Amorim, Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes.

A pesquisa teve como objetivo descrever e analisar o processo de implementacao
do ensino de Libras no ensino superior, de acordo com o referencial tedrico sécio-
antropologico da surdez. A viséo socio-antropologica da surdez considera o surdo
como bilingue e bicultural. De acordo com essa visao, o surdo deve adquirir como
primeira lingua a Libras e, como segunda, a lingua majoritaria do pais, no caso a
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita. O estudo, em outras palavras, permitiu
observar o cumprimento de uma das proposi¢des da Lei de Libras, isto é, 0 ensino
de Libras que, nas escolas, visa auxiliar a criacdo de um contexto capaz de
transformar o espago escolar em um espaco de interagdes vinculares entre surdos
e ouvintes, garantindo o acesso dos surdos aos conteidos curriculares. A pesquisa
foi desenvolvida em oito instituicGes universitarias, circunscritas em cidades de
umaregido do interior de S&o Paulo e de Minas Gerais. Os dados foram coletados
por entrevistas semiestruturadas com 10 coordenadores de cursos de formacédo
de professores, foram gravadas e transcritas. Os resultados indicaram que, dos
10 cursos, quatro implementaram o ensino de Libras e quatro apenas incluiram
Libras em suas propostas curriculares. Observa-se que, Nos quatro cursos que
implementaram o ensino de Libras, dois deles sdo ministrados por professor surdo,
com aprovacao em exame de proficiéncia do Ministério da Educacéo e Cultura -
MEC; os outros dois, por professor fluente em Libras atuando como intérprete.
Ainda se discute, no processo de organizacao, a carga horaria, em horas aulas, da
disciplina, a qual os entrevistados veem como um problema, pois ndo lhes parece
suficiente para cumprir com todo o contetido e desenvolver a disciplina de maneira
satisfatoria. Nessas mudancas, € necesséria a presenca de profissionais capazes
de mediar as discussoes e valorizar a cultura surda nos espagos em construcao.
Conclui-se que a implementacdo do ensino de Libras no ensino superior exige
mudancas no Projeto Politico, Pedagdgico das escolas, tendo em vista a atuagdo
do professor surdo, do professor ouvinte fluente em Libras, do intérprete
Libras-Lingua Portuguesa e do professor de portugués, como segunda lingua.

Palavras-chave: Ensino de Libras. Ensino Superior. Professor surdo. Professor
ouvinte fluente em Libras.
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PUPIN, Maria Cecilia Nogueira Garcia. Objetivos da Educacdo e Ensino
Fundamental: reflexdes a partir do olhar de professores, pais e alunos de uma
escola puablica. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2008. 98 folhas. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo). Centro Universitario Moura Lacerda.

Autor: PUPIN, Maria Cecilia Nogueira Garcia.

Titulo: Objetivos da Educagéo e Ensino Fundamental: reflexdes a partir do olhar
de professores, pais e alunos de uma escola publica.

Data da Defesa: junho/2008.

Banca Examinadora: Carmen Campoy Scriptori (orientadora), Célia Maria
Guimar&es, Marlene Fagundes Carvalho Gongalves.

O presente estudo foi realizado dentro da Linha de Pesquisa Constitui¢do do
Sujeito no Contexto Escolar, com a finalidade de investigar as concepgdes sobre
0s objetivos educacionais de alguns sujeitos que compdem a comunidade escolar,
a saber, professores, pais e alunos do Ensino Fundamental de uma escola estadual
do interior do estado de S&o Paulo. A fundamentacéo teorica esta apoiada em
autores como Piaget, Morin, Delval, Kohlberg & Mayer, Gusdorf e Scriptori,
uma vez que cada um deles, considerando as diferengas em suas areas de
pesquisa, realizou estudos sobre os objetivos da educacéo. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa em que a coleta de dados foi levada a efeito por meio de
entrevista semiestruturada. Os dados coletados permitiram apontar os tipos de
objetivos educacionais concebidos por cada um dos grupos de sujeitos. Em
seguida, foi feita uma triangulacdo dos dados para evidenciar em que medida
essas concepcOes se aproximam ou se distanciam. O universo da pesquisa foi
composto de 24 sujeitos, sendo 8 professores, 8 pais de alunos e 8 alunos, ndo
necessariamente filhos dos pais entrevistados. No discurso dos professores,
constatou-se uma forte tendéncia progressivista a respeito dos objetivos gerais
da educacéo, dado que foi evidenciada uma preocupacao em se desenvolver,
na escola, valores que num passado proximo eram restritos ao ambiente familiar.
Em contrapartida, poucos pais veem a escola como uma forma de
desenvolvimento humano, mostrando-se presos a ideia de que a escola precisa
transmitir contetdos. Os alunos, mais do que os pais, acreditam que vao a
escola para que Ihes sejam ensinados os contetdos propostos pelo curriculo.

Palavras-chaves: Objetivos Educacionais. Concepgdes pedagdgicas. Ensino
Fundamental. Desenvolvimento Humano.
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RODRIGUES, Alessandra. O processo de municipalizacdo do primeiro
segmento do Ensino Fundamental em municipios que fazem parte da
jurisdicao da Diretoria de Ensino de Ribeird@o Preto: curriculo e formagao
continuada de professores. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2008. 119 folhas.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Centro Universitario Moura Lacerda.

Autor: RODRIGUES, Alessandra.

Titulo: O processo de municipalizacdo do primeiro segmento do Ensino
Fundamental em municipios que fazem parte da jurisdicao da Diretoria de Ensino
de Ribeirdo Preto: curriculo e formagdo continuada de professores.

Data da Defesa: agosto/2008.

Banca Examinadora: Natalina Aparecida Laguna Sicca (orientadora), Noeli
Prestes Padilha Rivas, Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes.

Esta pesquisa, inserida no campo de curriculo, estuda, no processo de municipalizacdo
do Ensino Fundamental, as politicas curriculares e de formagdo continuada de
professores do primeiro segmento do Ensino Fundamental, em 14 municipios que
fazem parte da jurisdi¢éo da Diretoria de Ribeir&o Preto, interior do estado de S&o
Paulo. Apoiando-se em tedricos criticos, buscou-se compreender as questdes: Como
foi construida a politica curricular do sistema municipal de ensino a partir da
municipalizagdo do Ensino Fundamental? Como tem sido a implantacéo dos curriculos
e a oferta de programas voltados para formacgdo continuada de professores do
primeiro segmento do Ensino Fundamental? Quais as estratégias? Para isso, foram
realizadas entrevistas com os dirigentes de educacdo da rede municipal de ensino
de 10 municipios que fazem parte da jurisdi¢éo da Diretoria de Ensino de Ribeirdo
Preto. Focalizou-se, especialmente, o processo de municipalizacdo de um dos
referidos municipios, que absorveu todas as matriculas do Ensino Fundamental de
12 a 82 séries, no periodo compreendido entre os anos de 1999 e 2007. Neste caso,
os dados foram obtidos por meio de andlise de documentos oficiais escolares,
entrevistas e questionarios. Os resultados da pesquisa demonstraram que nem todos
0s municipios elaboraram uma politica voltada para a implementagao do curriculo e
da formac&o continuada de professores com a participacéo dos seus agentes, tendo
sido transferida essa responsabilidade para empresas de sistemas de ensino da
rede privada. Quanto a politica de formacéo continuada de professores do primeiro
segmento do Ensino Fundamental, verificou-se que dentre os municipios entrevistados,
a maioria ndo realiza investimento nessa area.

Palavras-chave: Municipalizacdo. Politica curricular. Formacéo continuada.
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RODRIGUES, Luzia Francisca dos Reis. Representacdes Sociais de
Professores sobre o projeto “Prevencdo Também se Ensina”: Uma
abordagem psicossocial. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2008. 128 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacédo) — Centro Universitario Moura Lacerda.

Autor: RODRIGUES, Luzia Francisca dos Reis.

Titulo: RepresentacBes Sociais de Professores sobre o projeto “Prevencéo
Também se Ensina”: Uma abordagem psicossocial.

Data da Defesa: agosto/2008.

Banca Examinadora: Rita de Céssia Pereira Lima (orientadora), Sénia Maria
Villela Bueno, Marlene Fagundes Carvalho Gongalves.

Este trabalho tem como objetivo analisar as representacfes sociais de professores
sobre o projeto “Prevencdo Também se Ensina”, da Secretaria Estadual de Educacéo
(SEE) de S&o Paulo. Adotou-se como referencial tedrico-metodoldgico a Teoria
das Representagdes Sociais (TRS) e estudos sobre salde na escola e prevengao.
O estudo foi realizado com 15 professores de Ensino Fundamental e Médio de uma
escola publica do interior de S&o Paulo. A pesquisa de campo realizou-se em duas
etapas: a primeira constituiu-se de entrevistas individuais, semiestruturadas, e a
segunda de reunifes com grupos de cinco professores cada um, nas quais foi utilizada
a técnica de grupo focal. A técnica de analise de contetdo temética foi utilizada
para analise dos dados das entrevistas e posteriormente, para analise das interacdes
entre os participantes nos grupos focais. Na analise de contetdo teméatica foram
identificados trés temas-chave: Escola, Projetos, Projeto “Prevencdo Também se
Ensina”. AEscola aparece como uma boa escola, para a maioria dos entrevistados.
Os projetos surgem como préatica pedagogica ideal, mas dificil de ser realizavel,
devido as dificuldades em se trabalhar de forma interdisciplinar e em equipe. O
tema projeto “Prevencdo Também se Ensina” revela que os professores, em sua
maioria, conhecem o projeto, apontam-no como importante na escola, mas julgam-
no dificil de ser aplicado, por sentirem inimeras dificuldades em desenvolvé-lo. Os
resultados apresentados neste estudo evidenciam a necessidade de abertura de
espacos para discussdes sobre projetos na escola, especialmente o “projeto Prevengao
Também se Ensina”. Acredita-se que essas discussdes possam oferecer
possibilidades para a aplicacdo do mesmo pelos professores, possibilitando, assim, a
efetivacdo de mudangas relevantes para a escola, para os professores e para 0s
alunos.

Palavras-chave: Representacdes Sociais. Projeto “Prevencdo Também se
Ensina”. Professores.
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SOUZA, Ludovino Lopes de. A Adolescéncia dos Adolescentes. Ribeirdo
Preto, SP: CUML, 2008. 110 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Centro
Universitario Moura Lacerda.

Autor: SOUZA, Ludovino Lopes de.
Titulo: AAdolescéncia dos Adolescentes.
Data da Defesa: junho/2008.

Banca Examinadora: Marlene Fagundes Carvalho Goncalves (orientadora),
Maria Aparecida Mello, Rita de Céssia Pereira Lima.

A pesquisa teve como objetivo investigar os significados da adolescéncia para
seis jovens adolescentes, na faixa etaria de 15 anos, que cursavam a primeira
série do Ensino Médio numa escola publica localizada no interior do estado de
Sé&o Paulo. Conhecer a forma como os adolescentes se apropriam da
adolescéncia é conhecer, também, a maneira como compreendem a realidade
que os cerca, e como eles lidam com a mesma. O referencial teérico-
-metodoldgico utilizado se baseia em Vigotski, sendo a relagdo do pesquisador
com os sujeitos investigados fundamentada na epistemologia qualitativa de Rey.
Foi utilizada a entrevista estruturada para possibilitar a expressao dos sujeitos
no alcance dos objetivos da pesquisa. Como resultado, as analises das entrevistas
mostraram que os adolescentes compartilham significados sociais semelhantes
a respeito da adolescéncia e configuram perspectivas comuns. A adolescéncia
pode ser entendida como algo significativo em direcdo ao futuro na vida dos
jovens, possibilitando tanto uma integracdo na sociedade como também uma
formag&o moral. As relagdes afetivas se mostraram relevantes no processo de
producéo dos significados sobre a adolescéncia, assim como o modo dos jovens
investigados compreenderem a vivéncia de sua propria adolescéncia. A pesquisa
mostrou as perspectivas dos adolescentes em relacéo a seus desejos e medos
na sociedade contemporénea, mediados pelo trabalho e pela educacéo.

Palavras-chave: Adolescéncia. Desenvolvimento. Vigotski.
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TAHA, Geisa Gradela Gomes. ContribuicGes da leitura e escrita para o
desenvolvimento da fala. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2008. 83 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) - Centro Universitario Moura Lacerda.

Autor: TAHA, Geisa Gradela Gomes.
Titulo: Contribuices da leitura e escrita para o desenvolvimento da fala.
Data da Defesa: dezembro/2008.

Banca Examinadora: Marlene Fagundes Carvalho Gongalves (orientadora),
Filomena Elaine Paiva Assolini, Tarcia Regina da Silveira Dias.

Este trabalho tem como objetivo identificar e analisar em que medida a leitura
e aescrita influenciam no aprimoramento da linguagem oral, focalizando a inter-
-relacdo existente entre a oralidade e a escrita, na fase inicial de apropriacdo
desta Ultima. A abordagem historico-cultural (Vigotski, 1984) foi adotada como
referencial tedrico, e a analise microgenética foi realizada sobre dados obtidos
por meio de filmagens de quatro criancas em sessGes de atividades que envolviam
escrita, leitura e fala. Os resultados indicam a importancia da discusséo sobre a
aquisicao de fala e escrita e suas relagdes, bem como uma proposta diferenciada
de trabalho para os individuos que trazem uma alteracdo em sua fala. A leitura
e a escrita, em criangas que passam pelo processo de sua apropriacdo, podem
Sser um recurso para o aprimoramento da fala.

Palavras-chave: Fonoaudiologia. Pedagogia e linguagem.
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TARDELLI, Raquel Terzoni. A televisdo, o surdo e a escola: relagGes
possiveis. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2008. 107 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacéo) - Centro Universitario Moura Lacerda.

Autor: TARDELLLI, Raquel Terzoni.
Titulo: Atelevisdo, o surdo e a escola: relagdes possiveis
Data da Defesa: agosto/2008.

Banca Examinadora: Tarcia Regina da Silveira Dias (orientadora), Cristina Cinto
Araujo Pedroso, Célia Regina Vieira de Souza Leite.

O estudo aqui proposto descreve e analisa a relacdo entre sujeitos surdos, a
televisdo e a escola. Para isso, foram realizadas entrevistas com professores
de surdos e alunos surdos que frequentaram a escola e a universidade e que
tinham o hébito de assistir a televisdo. Os alunos foram indagados com o objetivo
de analisar a existéncia de relacdes viaveis para um aprimoramento da qualidade
educacional dos surdos por meio das produgdes televisivas, isto &, se a escola
pode usar a televisdo para auxiliar o entendimento e a assimilacéo do contetido
pedagogico pelos alunos, relacionando-o com o cotidiano vivenciado fora da
escola. Os dados receberam tratamento quantitativo e qualitativo. As entrevistas
com os surdos foram mediadas por um intérprete da Lingua de Sinais (LIBRAS)
e filmadas. A partir das transcri¢Oes e da observacao sistematica das filmagens,
foram analisadas as respostas, foi tracado um perfil de telespectador e aluno
surdo e relacionado com os estudos sdcio-antropoldgicos com foco na surdez.
Os resultados do estudo mostraram que os alunos surdos ndo s6 assistem
televisdo, mas sdo capazes de reproduzir elementos das produgdes televisivas
em suas vivéncias na escola e usa-las nas relagdes sociais e de aprendizagem.
Dessa forma, concluiu-se que a televisdo deve ser um instrumento da escola
para melhorar a qualidade do aprendizado oferecido ao aluno surdo.

Palavras-chave: Televisdo. Educacéo de surdos. Inclusdo escolar.
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TAVARAYAMA, Rodrigo. Professores de geografia e historia do Ensino
Médio publico: perfil e condicdes de trabalho. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2008.
159f. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) - Centro Universitario Moura Lacerda.

Autor: TAVARAYAMA, Rodrigo.

Titulo: Professores de geografia e histéria do Ensino Médio publico: perfil e
condicdes de trabalho.

Data da Defesa: dezembro/2008.

Banca Examinadora: Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes (orientadora),
Paulo de Tarso Oliveira, Silvia Aparecida de Sousa Fernandes.

O objetivo desta pesquisa é identificar e analisar o perfil dos professores da area
de humanas do Ensino Médio publico, nas disciplinas de histéria e geografia de
duas escolas do interior do estado de S&o Paulo, uma no centro da cidade e uma
localizada na periferia, a fim de obter dados de diferentes realidades, compondo
uma amostra significativa, bem como analisar as condi¢Oes de trabalho dos
professores e suas implicacBes na pratica pedagdgica. A justificativa para este
trabalho se apoia na crescente desvalorizacdo do profissional da educacéo e de
suas condicdes de trabalho e devido a escassa produgdo de pesquisas em torno
dos professores de historia e geografia. Estando a educacdo no centro de
discussdes e debates, faz-se necessario, também, pontuar questdes como a
valorizagdo da carreira do magistério e da funcdo docente, pressupondo que as
mesmas venham contribuir para uma educacdo de qualidade. A pesquisa foi
realizada em uma cidade do interior do estado de S&o Paulo, a qual recebe muitos
professores de outras cidades, que no caso denominamos de “professores
Itinerantes”. Os participantes da pesquisa séo os professores de historia e geografia
do ensino médio publico. A coleta de dados foi realizada mediante entrevistas
semiestruturadas registradas por meio da técnica do gravador e transcritas. Ao
todo foram realizadas 10 entrevistas junto aos professores. A pesquisa contou,
ainda, com o levantamento bibliografico em periddicos, livros, teses e bancos de
dados virtuais. Quanto as andlises e consideracdes finais, apresentamos quem
sdo os professores de historia e geografia do Ensino Médio publico, o que pensam
sobre a educacdo, como enfrentam e interpretam as condicdes de trabalho a que
estdo sujeitos, os perigos que correm nas estradas (professores itinerantes), a
falta de recursos nas salas de aula, desmantelamento da educacéo pelo Estado,
auséncia da familia na escola e suas possiveis influéncias na pratica de ensino.

Palavras-Chaves: Formacdo. Perfil. CondicGes de trabalho. Precarizagéo.
Préatica docente.
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TEIXEIRA, Lizete Paganucci Chueri. O processo de Alfabetizacdo: entre o
proposto e o vivido. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2008, 116 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacao) - Centro Universitario Moura Lacerda, Ribeirdo Preto.

Autor: TEIXEIRA, Lizete Paganucci Chueri.
Titulo: O processo de Alfabetizacdo: entre o proposto e o vivido.
Data da Defesa: agosto/2008.

Banca Examinadora: Natalina Aparecida Laguna Sicca (orientadora), Noeli
Prestes Padilha Rivas, Maria Cristina S. Galan Fernandes.

O objetivo desta pesquisa, inserida no campo do curriculo, foi o de compreender
a percepcao dos professores sobre a alfabetizagdo em relagdo ao curriculo prescrito
para essa etapa da escolarizacdo, que prevé uma matriz curricular com sete
componentes € uma carga horaria dispare entre eles. O I6cus da pesquisa foi
uma escola publica da rede estadual de S&o Paulo, localizada em um bairro periférico
de uma cidade do interior, cujo critério de sele¢éo se deu pelo fato de ser a Uinica
escola estadual de Ensino Fundamental de 12 a 42 série da cidade, uma vez que
todas as outras foram municipalizadas. A discussdo que permeou toda a pesquisa
foi sobre aimportancia que os professores conferem aos componentes curriculares
de Histdria, Geografia, Matematica e Ciéncias, ja que 0s outros dois componentes
da matriz curricular, Educacéo Fisica e Educacao Artistica, sdo ministrados por
professores habilitados na disciplina e, portanto, ndo foram avaliados nesse
momento. Com o fim de promover o estudo, realizou-se uma pesquisa de natureza
qualitativa, em Minayo e Bogdan & Biklen, e como recurso metodolégico para
coleta de dados foram utilizados levantamentos de documentos, tanto oficiais
como escolares, entrevistas e aplicacdo de questionarios, sendo posteriormente
realizada a analise dos dados. Os resultados obtidos apontaram que os professores
da escola pesquisada acreditam que os componentes de Historia, Geografia e
Ciéncias, emborareconhecendo e valorizando sua importancia, devam ser iniciados
apos a aquisicdo da leitura e da escrita. Interpretam, modelam e praticam o
curriculo que pouco se aproxima do oficial prescrito, oferecendo indicios de que
suas praticas consistem mais em oferecer atividades de ler, escrever e contar do
que da possibilidade de se valerem dos textos proprios de todos os componentes
curriculares no processo de alfabetizacdo. Dessa forma, confirma-se a hipdtese
inicial de que os professores restringem o processo inicial da alfabetizacdo ao
ensino da lingua escrita, protelando, para depois desse periodo, a alfabetizacéo, a
partir dos demais componentes curriculares.

Palavras-chave: Curriculo. Alfabetizacdo. Letramento. Componentes
Curriculares.
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TOMAIM, Valquiria Rodrigues Reis. Representac¢fes sociais de
professores do Ensino Médio sobre cotas para negros na universidade.
Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2008, 119 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)
- Centro Universitario Moura Lacerda.

Autor: TOMAIM, Valquiria Rodrigues Reis.

Titulo: Representagdes sociais de professores do Ensino Médio sobre cotas
para negros na universidade.

Data da Defesa: agosto/2008.

Banca Examinadora: Rita de Cassia Pereira Lima (orientadora), Maria Suzana
de Stefano Menin, Carmen Campoy Scriptori.

A presente pesquisa buscou analisar as representacdes sociais de professores
do Ensino Médio sobre cotas para negros nas universidades, visando,
principalmente, incitar discuss@es, reflexdes e indagagdes sobre as relagdes
étnico-raciais no contexto educacional. Parte-se do principio que a escola é um
espaco social propenso a tensdes caracterizadas por situagdes que demonstram
preconceito e discriminacdo ao negro, dentro e fora da sala de aula, seja em
corredores ou na sala de professores. A pesquisa conta com o referencial tedrico-
-metodoldgico dos estudos e pesquisas liderados por Serge Moscovici, no campo
da Teoria das Representagdes Sociais, e também com o suporte de trabalhos
sobre relagdes étnico-raciais no contexto educacional brasileiro. O estudo foi
realizado em uma escola periférica de uma cidade no interior de Sdo Paulo. Os
participantes foram onze professores que lecionam disciplinas no Ensino Médio.
A metodologia seguiu uma abordagem qualitativa e a coleta de dados se deu
por meio de um questionario, de entrevistas semiestruturadas e de uma atividade
de associacdo livre de palavras. As entrevistas foram gravadas e transcritas.
Primeiramente, foi realizada analise de contetdo tematica, em que foram
identificados quatro temas principais articulados: professor e escola, aluno,
relagdes étnicas e cotas. Em seguida, as entrevistas foram analisadas pelo
programa informéatico ALCESTE (Analyse Lexicale par Contexte d’un Ensemble
de Segments de Texte), que dividiu 0 material discursivo em trés classes, sendo
inferidos os seguintes temas: “Possibilidade de acesso a universidade”, “Inclusdo/
exclusdo do negro na sociedade”, “Condicdes socio-econdmicas dos alunos/
contexto da escola”. A associacdo livre de palavras foi realizada para
complementar as entrevistas, visando a maior aproximagdo dos processos
formadores das representacGes sociais: a objetivacdo e a ancoragem. No seu
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conjunto, a andlise de contetdo tematica mostrou que os professores
entrevistados possuem representacfes semelhantes diante das questBes que
envolvem o negro na escola e na sociedade: ndo reconhecem a necessidade de
cotas para negros na universidade, e nem de outra acdo afirmativa para negros.
Assim, a qualificacdo dos profissionais da educacdo e a mudanca de suas
representagdes sociais se tornam imprescindiveis para que eles aprendam a
lidar com as tensas relaces produzidas pelo racismo e pela discriminacéo,
atuando de forma a melhor conduzir a interacdo entre os diferentes grupos
étnico-raciais no universo escolar.

Palavras-chave: Representacdo Social. Cotas para negros na universidade.
Negro. Discriminagéo e Preconceito.
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Maria Cristina Vidotte Blanco Tarrega (UFG — Goiéania)

Maria de Fatima da S. C. Garcia de Mattos (CUML - Ribeirdo Preto)
Maria de Lourdes Spazziani (UNESP — Botucatu)

Maria Jalia Canazza Dall’Acqua (UNESP - Araraquara)

Maria Teresa Miceli Kerbauy (UNESP — Araraquara)

Maria Suely Crocci de Souza (UNAERP — Ribeirdo Preto)
Marlene Fagundes Carvalho Gongalves (USP — Ribeirdo Preto)
Miriam Cardoso Utsumi (USP — Séo Carlos)

Natalina Aparecida Laguna Sicca (CUML — Ribeirdo Preto)
Nelson Pirola (UNESP — Bauru)

Neuza Bertoni Pinto (PUC/PR)

Noeli Prestes Padilha Rivas (USP — Ribeirdo Preto)

Pedro Wagner Gongalves (UNICAMP - Campinas)

Regina Aparecida Cirelli Angulo (CUML — Ribeir&o Preto)

Rita de Cassia Pereira Lima (Universidade Estacio de Sa — Rio de Janeiro)
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ORIENTACOES PARACOLABORADORES

A Revista PLURES - Humanidades é uma publicagdo semestral do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacao — Mestrado, do Centro Universitario
Moura Lacerda, Ribeirdo Preto-SP. Recebe artigos, relatos de experiéncias e
resenhas cuja tematica esteja relacionada a Educacdo Escolar. Conta com
colaboragdes enviadas por professores, pesquisadores e académicos da area
de Educagdo, provenientes de institui¢des do Brasil e do exterior. Foi classificada
no Qualis da Capes como B-4 na area de Educacéo.

Os trabalhos encaminhados para publicagéo deverdo ser inéditos. Permite-
se a publicacdo de trabalhos comunicados em eventos académicos no Brasil ou
no exterior, desde que ndo ultrapassem um ano de sua divulgagéo original.

A Revista receberd para publicacdo textos redigidos em Portugués,
Espanhol e Inglés, que ndo refletem obrigatoriamente a opiniéo dos Editores,
Conselho Editorial e/ou Conselho Consultivo, sendo de inteira responsabilidade
dos autores.

Os trabalhos serdo publicados apés a apreciacdo do Conselho Editorial,
que analisa sua pertinéncia de acordo com a Politica Editorial da Revista e
parecer de dois referees ou avaliadores, cujas areas de competéncia estejam
relacionadas com o tema do trabalho. Os nomes dos referees permanecerdo
em sigilo, omitindo-se também, perante estes, 0s nomes dos autores.

O envio de qualquer colaboragdo implica automaticamente na autorizacao
de sua publicacdo na Revista Plures-Humanidades.

Trabalhos

Os textos deverdo ser encaminhados diretamente ao e-mail da Revista,
com identificagdo completa e acompanhados de ficha de identificagéo dos autores
em arquivos separados.

Os trabalhos devem ser apresentados em word for windowns, em folhas
de papel A4 (297 x 210mm), numa Unica face e em espacamento 1,5 justificado,
com margens esquerda e direita de 3 cm, margens superior e inferior de 2,5
cm. Devem ser digitados em fonte Times New Roman, tamanho 12 (doze). As
paginas deverdo ser numeradas no canto inferior a direita.

Os artigos podem apresentar resultados de trabalhos de investigacao e/
ou de reflexdo tedrico-metodoldgica, ndo ultrapassando 20 péginas. Os relatos
de experiéncia devem ser apresentados em até 10 paginas. As resenhas de
obras publicadas nos Gltimos trés anos precisam discorrer sobre o conteido das
mesmas em forma de estudo critico, com aproximadamente 3 péginas.

Na primeira pagina do trabalho devem constar:
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a) titulo do artigo e subtitulo (apresentar na lingua do texto e em inglés,
em caixa alta, Times New Roman 12, negrito e centralizado);

b) dados sobre o(s) autor(es) (hnome do autor- em Times New Roman
12, centralizado e negrito, com indicagdo em nota de rodapé do maior
titulo universitario, a instituicdo a que pertence e endereco eletrénico
que possa ser publicado) e, em arquivo separado, além desses dados
completos, o endereco para correspondéncia e telefone para contato.

Resumo e Abstract (Times New Roman 12, espacamento simples)

O resumo deve ser apresentado uma linha ap6s o home do autor, na
lingua do texto, e o abstract em lingua inglesa. Para a redacdo e estilo do
resumo, observar as orientagdes da NBR-6028 da Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT). N&o ultrapassar 250 palavras (10 linhas).

Palavras-chave e Keywords

Correspondem as palavras que identificam o conteddo do trabalho. Em
uma linha apds o resumo, apresentar no maximo 5 palavras separadas por
ponto (.) (na lingua do texto e em inglés), que permitam a adequada indexagéo
do trabalho.

Ap6s duas linhas, iniciar o texto do trabalho.

Referéncias

Seguir as normas mais recentes da ABNT (NBR-6023/2002; NBR-10520/
2002)

Notas de rodapé e outras quebras do texto devem ser evitadas. Todavia,
as notas que se fizerem necessarias serdo realizadas em rodapé e suas remissoes
devem ser por numeros. N&o incluir referéncias bibliogréficas nas notas.

As citagBes deverdo ser feitas no corpo do texto, quando cita¢@es indiretas
ou diretas com até 3 linhas. O autor seré citado entre parénteses, por meio do
sobrenome em letras maiusculas, separado por virgula do ano de publicacéo e
seguido por paginacdo, como, por exemplo: (SOUZA, 1997) ou (SOUZA, 1997,
p. 33), ou incorporado ao paragrafo em minusculo, como, por exemplo: Segundo
Souza (1997). As citagBes diretas com mais de 3 linhas serdo apresentadas em
paragrafo simples, digitados em fonte Times New Roman, tamanho 10 e recuo
de 4 centimetros. As cita¢cdes de um mesmo autor de diferentes obras, publicadas
no mesmo ano, serdo diferenciadas por letras, de acordo com a entrada no
texto. Exemplo: (GONCALVES, 1996a); (GONCALVES, 1996b).

A exatid&o das referéncias constantes na listagem e a correta citagdo no
texto sdo de responsabilidade do(s) autor(es) dos trabalhos.

Exemplos de Referéncias:
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Livros

SOBRENOME, Nome (abreviado ou ndo). Titulo da obra: subtitulo (se houver).
2.ed. Local: Editora, Ano. n.° paginas. (série).

° Livros com um autor

WACHOWICZ, Lilian A. O método dialético na didatica. 4. ed. Campinas:
Papirus, 2001. 141p. (Colecdo Magistério: Formacao e Trabalho Pedagdgico).

° Livros com dois ou trés autores

SACRISTAN, J. G. e GOMEZ, A. L. P. Compreender e transformar o
ensino. Tradugéo de Ernani F. da Fonseca Rosa. 4. ed. Porto Alegre: Artmed,
1998.

° Livros com mais de trés autores

SAVIANI, Dermeval, et al. O legado educacional do século XX no Brasil.
2. ed. Campinas: Autores Associados, 2006. 203p.

o Livros de varios autores com um ou mais organizadores

DIAS, Tarcia Regina da Silveira. SCRIPTORI, Carmen Campoy (Org.).
Sujeito e escola: estudos em Educacgdo. Floriandpolis: Insular, 2008. 248p.

o Capitulos de livros

LACREU, Hector L. La importancia de las geociencias para la construccion
de ciudadania en el curriculo de la ensefianza basica. In: SICCA, Natalina
Aparecida Laguna; COSTA, Alessandra David Moreira; FERNANDES, Silvia
Aparecida Sousa (Org.) Processo curricular: diferentes dimensdes.
Floriandpolis: Insular, 2009. p. 17-36.

. Artigos de periddicos
SOBRENOME, Nome. Titulo do artigo: subtitulo (se houver). Titulo da revista

ou periddico, Local, volume, nimero, paginas iniciais e finais, més ou meses,
ano.
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SOUZA-LEITE, Célia Regina Vieira. Freire, Buber e Bion: possiveis encontros.
Plures —-Humanidades, Ribeiréo Preto, ano 9, n. 10, p. 83-99, jul./dez. 2008.

o Artigos de periodicos eletronicos

AUTOR. Titulo do artigo. Titulo do periodico, Local, volume, nimero, ano,
paginacdo ou indicacdo do tamanho (se houver). InformacGes sobre a descri¢do
do meio ou suporte. Disponivel em: <endereco eletronico>. Acesso em: dia,
més abreviado e ano.

CRUZ, José Ildon Gongalves; DIAS, Tarcia Regina da Silveira. Trajetoria
escolar do surdo no ensino superior: condices e possibilidades. Revista
Brasileira de Educagéo Especial, Marilia, v.15, n.1, p. 65-80, jan.-abr. 2009.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbee/v15n1/06.pdf>. Acesso em: 20
jun. 2009.

o Teses ou Dissertacdes

SOBRENOME, Nome. Titulo da dissertacdo ou tese: subtitulo (se houver).
Ano. n° de paginas. IndicagOes da dissertagdo ou tese — Local, ano.

MARQUES, Maria Auxiliadora de Rezende Braga. A construcdo do
conhecimento na area das Ciéncias Agrarias: paradoxos entre ensino,
pesquisa e extensdo. 2002. 248 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade
de Educacéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2002.

o Artigo de jornal assinado

SOBRENOME, Nome. Titulo do artigo: subtitulo (se houver). Titulo do jornal,
Local, dia, més, ano. Caderno, n° pagina.

CRUZ, Carlos H. de B. Quando o parametro é a qualidade. Folha de Sao
Paulo, S&o Paulo, 07 jan. 2002. Opinié&o, p.3.

J Artigo de jornal ndo assinado

GOVERNO federal acelera escola de nove anos. Folha de Sao Paulo. Sao
Paulo, 08 jun. 2003. Folha Ribeiréo, p. 5.
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e Decretos e Leis

JURISDICAO (ou nome da entidade coletiva, no caso de se tratar de
normas).Titulo da obra: subtitulo (se houver). Numeragdo e data. Ementa
(elemento complementar) e dados da publicacdo que transcreveu a legislacdo
(Titulo em negrito). Notas informativas relativas a outros dados necessarios
para identificar o trabalho.

BRASIL. Decreto-Lei n® 2423, de 7 de abril de 1988. Estabelece critérios para
pagamento de gratificacGes e vantagens pecunidrias aos titulares de cargos e
empregos da Administracao Federal direta e autarquica e da outras providéncias.
Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 8 abr. 1988.
Secdo 1, p.6009.

MINAS GERAIS. Lei n® 9.754, de 16 de janeiro de 1989. Lex: coletdnea de
legislacéo e jurisprudéncia, Sao Paulo, v.53, p.22, 1989.

o Constituicao Federal

BRASIL, Constituicdo. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

° Relatorio Oficial

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA. Relatorio 1999. Curitiba, 1979.
(mimeo.)

o Imagem em movimento: filmes e fitas de video

TITULO: subtitulo. Autor e indicacdes de responsabilidade relevantes (diretor,
produtor, realizador, roteiristas etc.). Local: Produtora, data. Especificacdo do
suporte em unidades fisicas (duracao): indicagao de reproducao, som, indicagdo
de cor; largura em milimetros.

BAGDAD Café. Diregdo: Percy Adlon. Alemanha: Paris Video Filmes, 1988.
1 filme (96 min), son., color.

o Trabalho apresentado em evento cientifico (congressos,
simposios, foruns)
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SOBRENOME, Nome. Titulo do artigo: subtitulo (se houver). In: TITULO
DO EVENTO, numeragdo do evento em numero arabico, ano, Local de
realizacdo do evento. Anais... Local de publicacdo: Editora, ano da publicacéo.
n.° de paginas iniciais e finais do artigo.

GONCALVES, Pedro Wagner; SICCA, Natalina Aparecida Laguna. Como a
inovacdo curricular contribui para a formacéao dos professores? In: REUNIAO
ANUAL DA ANPED, 312, 2008, Caxambu. Anais... Caxambu, 2008, p. 1-16.

Tabelas e Figuras

As Tabelas deverdo ser numeradas sequencialmente, com algarismos
arabicos, na ordem em que forem citadas no texto (devendo o titulo precedé-
las). Quadros sdo identificados como tabelas, seguindo uma dnica humeragao
em todo o texto.

As ilustracGes (fotografias, desenhos, graficos, etc.) serdo consideradas
Figuras. Também devem ser numeradas consecutivamente, com algarismos
arabicos, na ordem em que foram citadas no trabalho, com o titulo imediatamente
abaixo da figura.

As Tabelas e Figuras devem ser apresentadas em folhas separadas do
texto e em arquivo a parte (nos quais devem ser indicados os locais de insercéo).

Observacoes Gerais

Serda fornecido gratuitamente, para cada autor (e co-autor), um exemplar
da Revista em que seu artigo foi publicado.

A Revista ndo se obriga a devolver os originais dos textos enviados.

Informamos que a Revista encontra-se indexada no BBE - Bibliografia
Brasileira de Educacéo (Instituto Nacional de Estudos Educacionais Anizio
Teixeira — INEP/ Ministério da Educacdo), de abrangéncia Nacional, na
EDUBASE (UNICAMP — Faculdade de Educacdo), de abrangéncia Nacional,
no DBFCC (Biblioteca Ana Maria Popovic - Fundagdo Carlos Chagas), de
abrangéncia Nacional, e no CLASE — Base de Dados Bibliogréficos de Revistas
de Ciéncias Sociais e Humanas (Universidad Nacional Auténoma de México),
de abrangéncia Internacional.
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Endereco para correspondéncia
Revista Plures Humanidades
Programa de Pds- Graduacdo em Educacao - Mestrado
Rua Padre Euclides, 995 - Campos Eliseos, Ribeirdo Preto, SP, Brasil, CEP
14.085-420.
E-mail: revista_plures@mouralacerda.edu.br
Telefone: (16) 2101-1025

Silvia Aparecida de Sousa Fernandes - Editora
Tarcia Regina da Silveira Dias - Editora
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