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APRESENTACAO

Nestes anais estdo publicados os trabalhos apresentados na XIIl Jornada do
PPGE-Mestrado (Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo) e no IV Forum das
Licenciaturas, eventos que ocorreram entre os dias 19 e 20 de outubro, no Centro
Universitario Mouro Lacerda. Esses trabalhos foram submetidos e aprovados por uma
comissdo cientifica de especialistas em Educacéo.

Foram apresentados 65 trabalhos no total que foram divididos em oito diferentes
temaéticas: 1) Constituicdo do Sujeito em Diferentes Contextos; 2) Curriculo; 3) Ensino
Superior; 4) Ensino Técnico; 5) Fundamentos e Historia da Educacdo; 6) Incluséo,
Corporeidade e Educacdo Fisica; 7) Literatura, Letramento e Manifestaces Artisticas;

8) Trabalho Docente, Préaticas Escolares e Tecnologia.

Desejamos que facam boa leitural

Comissdo Organizadora
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RESUMOS

A TRAJETC)RIA ESCOLAR DE TRAVESTIS E TRANSEXUAIS: UM ESTUDO DE CASO NO
MUNICIPIO DE FRANCA

Daniel Andrade; Célia Regina Vieira de Souza-Leite

Nos dias atuais ha uma crescente discussdo acerca das questdes relacionadas a género, sendo a identidade
de género um dos focos desses debates. Entendemos que estamos inseridos numa sociedade diversa e
plural, embora nos deparamos com seu antagonismo que persiste em compartimentar os individuos de
acordo com a configuracdo heteronormativa, mesmo sabendo que o binarismo de género ndo é suficiente
para abarcar todas as formas de ser e sentir, conforme defende a teoria queer. Nessa perspectiva o
objetivo deste trabalho consiste em fomentar uma discussdo acerca dos desafios e dificuldades
encontrados pelos travestis e transexuais em sua trajetdria escolar. Para tanto serd realizada uma pesquisa
qualitativa com 5 transgéneros (travestis e transexuais), que serdo selecionados através da técnica de
snowball, no qual o primeiro participante sera escolhido de forma intencional, que por sua vez indicara o
préximo participante, e assim sucessivamente, compondo assim, o grupo de participantes deste estudo.
Seré aplicada uma entrevista semiestruturada, que posteriormente serd analisada, e divida em categorias, a
fim de compreender os significados e vivencias que aparecem nas entrelinhas das falas dos participantes.
Sendo que este trabalho serd pautado na teoria queer e nas ideias defendidas por Judith Butler, Guacira
Louro e Michael Foucalt. Neste sentido pretende-se compreender e descrever 0 percurso escolar dos
participantes da pesquisa.

Palavras chave: Transgéneros; Trajet6ria escolar; Travesti; Transexual.

A IDENTIDADE, (}ENERO E SEXUALIDADE NA DIVERSIDADE: PENSANDO AS
VIVENCIAS E VISOES DOS PROFESSORES E PROFESSORAS DE UMA ESCOLA DO
MUNICIPIO DE SAO CARLOS-SP

José Ribamar dos Santos Silva; Célia Regina Leite-Souza

Atualmente vem crescendo em todo Brasil e no mundo a necessidade dos professores discutir questdes de
género, identidade e sexualidade em sala de aula e em suas aulas semanais. A grande maioria dos
adolescentes e jovens do século XXI ndo conseguem ser ouvidos sobre seus problemas e necessidades por
falta de espacos que Ihe ajudem a lidar com questdes dessas natureza. Trazer a questdo de género para o
centro das discussOes, as perspectivas atuais na educacao € um grande desafio para todos os educadores e
sociedade. Esta pesquisa buscara conhecer as vivencias e visdes dos professores e professoras sobre
identidade, género e sexualidade em uma escola do municipio de Sdo Carlos, bem como verificar como
os professores lidam com questBes de identidade, género e sexualidade dentro da escola. Para isso
pretendemos conhecer situages praticas nas agdes e pensamentos dos professores em que tratam a
questbes de identidade, género e sexualidade, verificar presenca ou auséncia de discussGes sobre
identidade, género e sexualidade no cotidiano dos educadores e realizar entrevistas com professores para
verificar em seus discursos e praticas a presenca do tema em questdo. Usaremos como metodologia a
qualitativa que nos ajudard a mergulhar melhor em nossa tematica. Em suma a primeira fase,
extensamente discutida, serd elaborado um roteiro com leituras de artigos, teses e dissertacfes sobre o
tema em questdo. A segunda fase é a entrevista propriamente dita, ou seja, 0 processo de coleta de dados.
A terceira fase é o processo de transcricdo. Teoricamente 0 momento, que buscaremos 0 nosso objetivo
de estudo. Por fim, seguiremos com a interpretacdo dos dados e escrita dos capitulos e conclusao.

Palavras chaves: Identidade; Género; Sexualidade; Educacdo; Diversidade.
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ENTRE OS SINAIS E AS PALAVRAS: COMO E SER UMA CODA

Lidiane Larissa Fresque Mataruco; Daniela Leal

Sabe-se que a linguagem é a capacidade que os seres humanos tém para produzir, desenvolver e
compreender a lingua e suas manifestagdes, como a pintura, a musica e a danga. Por outro lado, a lingua é
um conjunto organizado de elementos (sons e gestos) que possibilitam a comunica¢do. Adquirir uma
linguagem é de suma importancia para nossa afirmacdo na sociedade, pois sem ela ndo ha conexdes.
Afinal, a lingua esta diretamente ligada a cultura, & identidade e a comunicacdo. E é, geralmente, no lar
gue damos os primeiros passos para a aquisi¢do da linguagem por meio de nossos pais e do contato com o
mundo a nossa volta. Quando se trata de criangas ouvintes filhas de pais surdos (CODA - Children of
Deaf Adults), estas passam grande parte do tempo no mundo dos sinais, proporcionado por seus pais. Por
isso, é importante conhecer as repercussdes que esta condicdo implica em sua vida social, escolar e
familiar, bem como no seu desenvolvimento cognitivo, interacional e linguistico. Esta pesquisa pretende
descobrir como se deu o processo de alfabetizacdo de uma jovem ouvinte, filha de pais surdos,
identificando todo o apoio necessario da familia ao longo dos periodos de transi¢do entre a L1 (Lingua
materna) e a L2 (Lingua secundaria), respondendo as seguintes indagacfes: Como se d& a alfabetizacdo
dessa crianca? Serd que ela aprende primeiro a lingua dos pais (libras) ou o portugués falado pelos demais
integrantes da familia e/ou grupo social no qual estd inserida? Uma vez que essa crian¢a em determinado
momento estd em convivio com 0 mundo ouvinte (escola) e em outro momento com o mundo surdo
(pais), como sera definida sua identidade? Trata-se de uma pesquisa qualitativa e seu método de coleta e
andlise de dados consiste na utilizacdo da historia oral e dos nucleos de significacdo, por meio da
realizacdo de entrevistas com a jovem (ouvinte) e seus pais (surdos), abordando questdes acerca de sua
alfabetizac8o, da participagdo deles neste processo e de algumas observaces relatadas por ela mesma do
convivio com pessoas ouvinte da familia ou do ambiente escolar durante o desenvolvimento de sua
linguagem. Espera-se, a partir da sondagem de uma historia real, descobrir elementos importantes e
decisivos para a aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem de uma CODA, considerando o convivio com
0s pais e a escola, bem como a linguagem gestual e suas possiveis contribuicbes para seu
desenvolvimento cognitivo e social, além de revelar outros fatores interferentes de sua vivéncia com
outras formas de linguagens ou ambientes.

Palavras-chave: CODA, pais surdos; Libras; Lingua Portuguesa.

OS DESAFIOS PARA EFETIVACAO DE UMA EDUCACAO INCLUSIVA: EM ESPECIAL A
PARTICIPACAO DA MULHER NOS CURSOS TECNICOS EM MECANICA

José Donizeti de Oliveira; Célia Regina Vieira de Souza-Leite

Este projeto tem como propésito conhecer quais foram os desafios para a efetivacdo da participacdo da
mulher nos cursos técnicos em mecénica. O curso técnico em mecanica, assim como outros cursos nesta
direcdo sempre foi tido como um campo de trabalho masculino. Este trabalho tem, portanto, como
objetivo buscar dados histéricos da participagdo da mulher ao longo dos anos de 1968, 1998 e 2018, e
conhecer visdo das mulheres, que fizeram o curso de técnica em mecanica, sobre o proprio curso. De
outra forma, buscamos conhecer como tem sido a participagdo da mulher no curso técnico em Mecanica
ao longo de décadas de existéncia de uma escola técnica de um municipio do estado de S&o Paulo. E
crescente a participacdo feminina na educacdo e no mundo do trabalho, porém esse fenémeno ndo
acontece de forma proporcional. Na area da tecnologia, a representatividade feminina é bastante baixa e,
parte da explicacdo, estd na escola e na familia que reproduzem os papéis masculinos e femininos,
atribuindo lugares especificos para homens e mulheres na esfera social. A pesquisa sera de abordagem
qualitativa e utilizaremos a técnica de entrevista semiestruturada com mulheres que fizeram o curso
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técnico em mecanica. As entrevistas serdo gravadas e transcritas ipsis litteris e analisadas segundo os
passos sugeridos por Szymanski (2004): transcricdo literal das entrevistas; leitura e releitura das mesmas
para apreender todas as falas das mulheres; criar categorias de analise a partir de trechos significativos,
para, entdo, com base nas analises dos dados entender quais desafios, se & que existem, da participagdo da
mulher em tais cursos técnicos.

Palavras-chave: Género; Mulher; Desigualdade; Inclusdo.

DEFICIENCIA VISUAL E CIDADANIA: ANALISE HISTORICA E DOCUMENTAL DO LAR
DOS CEGOS DE RIBEIRAO PRETO - SP

Simone de Sousa; Carla A. M. Damasceno

O projeto proposto traz a importancia do reconhecimento dos individuos cegos ou com baixa visdo, como
cidaddos comuns, com direitos e deveres como qualquer outro ser humano e visa esclarecer preconceitos
existentes na historia da sociedade, desde os seus primdrdios, através de levantamento de dados e
pesquisas relacionadas ao assunto deficiéncia visual e cidadania, por meio de literaturas associadas ao
tema, legislacbes, decretos, fotos e registros, tragando uma trajetoria historica entre os aspectos do
passado e os de hoje, elencando, os fatores que podem explicar os sentidos pejorativos que séo atribuidos
a estas pessoas com cegueira e ou baixa visdo e que estdo nas raizes historicas e na linguagem do
preconceito perpetuado por geragdes, na sociedade, na familia ou mesmo na escola, impedindo o total uso
de suas atribuicGes como um cidaddo. Por fim, esclarecer e analisar as fontes histéricas da trajetoria os
moradores cegos ou com baixa visao, residentes no lar dos cegos da cidade de Ribeirdo Preto, estado de
S&o Paulo e sua autonomia perante ao uso de suas atribui¢Bes sociais em uma cidade de interior paulista.

Palavras-chave: Cidadania; Deficiéncia-visual; Incluséo.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO: UMA ANALISE
SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO NO BRASIL

Maria Daniele Coelho Lima; Alessandra David

Este resumo tem como objetivo analisar as mudangas no Ensino Médio propostas pela Base Nacional
Comum Curricular, com o intuito de compreender a motivagdo do governo em propor altera¢cdes no
curriculo nesta etapa da formacdo. A opcdo metodoldgica para este estudo pautou-se em estudo
documental exploratério com vistas a analisar as mudancgas no curriculo propostas pela BNCC para o
Ensino Médio. Nesta pesquisa foram consideradas publicagbes oficiais referentes ao curriculo da
Educacdo Basica, mais especificamente do Ensino Médio. Foi utilizado como técnica de coleta de dados a
andlise dos documentos oficiais, LDB (1996), PCN (2000), DCN (2013) fazendo um comparativo dessas
legislagbes com a proposta da BNCC para o ensino médio, haja vista que a proposta da nova base
curricular colide com a LDB de 1996, quando propde facultar disciplinas obrigatorias que estdo nesta Lei,
além de reduzir a obrigatoriedade das disciplinas que compdem o ensino médio, reproduzindo ainda mais
as desigualdades educacionais. Os pontos mais criticados na BNCC e que apresentaram preocupagdes
sobre os interesses da proposta da educagdo bésica, sdo: a criacdo do curriculo voltado para as
competéncias, a padronizacdo dos contetdos curriculares, e a abertura para atuagdo de profissionais sem
formagdo profissional na docéncia. O referencial tedrico apoia-se na teoria critica Curriculo,
especialmente nos estudos de Apple (1996); Goodson (1995); Moreira (2007); Sacristan (2000) e Saviani
(2009). Consideramos que qualquer reforma curricular deve pensar as escolas como espacos que
estimulem a promocédo da Cultura, da Arte, da Filosofia, da Sociologia, da Educacdo Fisica, areas que
serdo fortemente afetadas pela BNCC do Ensino Médio, bem como de todas as demais areas da formagao
humana, que trabalhem a ética, a participacdo politica e a integragdo plena da vida em sociedade.
Somente a reforma curricular, sem a promocdo da educacédo integral, da boa qualidade da formacéo do
professor, além de melhores condi¢fes de trabalho e salarios, investimentos na infraestrutura e na
modernizacdo das escolas, dentre outras questfes, ndo melhorara a qualidade da educacéo brasileira.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Ensino Médio; Curriculo.
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A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DE HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL
1

Rita de Cassia Kneib; Alessandra David

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental foi homologada em dezembro de 2017 e a
partir de entdo os sistemas de ensino devem elaborar, até 2020, seus curriculos apoiados obrigatoriamente
no que foi definido em seu documento. Embora, ndo seja o curriculo em si, é sobre ela que vai ser
definido o que os estudantes do Brasil inteiro vdo estudar, e quais areas de conhecimentos serdo
oferecidas. Por esse motivo é possivel estudar a Base sob a perspectiva das teorias do curriculo. Pela
teoria curricular critica, é necessario que sejam compreendidos 0s interesses ocultos na selecdo de
contelidos para que os curriculos possam ser construidos de forma autdnoma, atendendo aos mais
diversos sujeitos que constituem a educagdo brasileira. A constru¢do da Base aconteceu em meio a
diversas criticas e possibilidades, o que demonstra a necessidade de compreendé-la, além de se
compreender 0s processos que levaram a sua concepgdo. Em especial, trataremos do campo da Historia,
recorte que se justifica pela multiplicidade de batalhas travadas na intengdo de construir uma identidade
nacional, que deveria possibilitar um sentimento de pertenca aos mais diversos segmentos da sociedade.
Pois, tal campo do conhecimento é responsavel pela formacéo politica e pela transmissdo da consciéncia
histérica aos estudantes. Para tanto, nosso objetivo é fazer uma pesquisa qualitativa para analisar as
unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades propostas para os anos finais do Ensino
Fundamental na disciplina de Histéria no documento da BNCC. Através de levantamento bibliogréafico
sobre teoria de curriculo, curriculo e ensino de Histéria, politicas de curriculo, dentre outros temas,
construir uma analise das possibilidades que se desenvolvem em torno desse conteldo especifico.
Pretendemos também, examinar os contetdos de Historia que foram selecionados ha BNCC, bem como
as tematicas que ficaram excluidas do documento, tentando compreender as razfes dessa auséncia.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Curriculo de Histéria; Ensino Fundamental I1.

AS ATIVIDADES PRATICAS COMO COMPONENTE CURRICULAR NO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM NO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Thiago Moraes; Neire Scarpini

Este trabalho é parte do projeto de pesquisa da linha Curriculo, Cultura e Préaticas Escolares e tem como
objetivo analisar as praticas como componente curricular no discurso oficial e nos Projeto Politicos
Pedagdgicos (PPP) de cursos de Licenciatura em Pedagogia. Os cursos de formacdo docente foram
constituidos no decorrer da trajetéria histérica do ensino no Brasil e no mundo, sendo que, por muitos
anos, a atividade docente foi exercida sem nenhum preparo didatico-pedag6gico. No Brasil, mais
precisamente, as mudancas na concepcdo da formagdo docente comecaram em 1890, pelo crescimento e
estabelecimento da Escola Normal. A partir de 1932, as reformas promovidas por Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo, propiciaram a criacdo dos Institutos de Educacdo que passaram a ministrar cursos
de formac&o de professores primarios, cursos de formacéo pedagogica para professores secundarios, bem
como cursos de especializagdo para diretores e inspetores. Ja em 1939, iniciam-se a organizacdo e
implantacdo dos primeiros cursos de Pedagogia e Licenciatura e, a partir de 1971, ocorre a substituicdo da
Escola Normal pela Habilitacdo especifica de Magistério. Em 1996, com a aprovacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394/96) elevou-se a formacdo de professores das séries iniciais ao
nivel superior, estabelecendo que se daria em universidades e institutos superiores de educacao, propondo
um novo paradigma para a formacéo de docentes e sua valorizagdo (SAVIANI, 2008). A partir de entdo, a
relacdo teoria e pratica ganhou destaque no processo formativo dos futuros professores, entendimento
este, consolidado pela referida lei e as Resolugdes CNE/CP 1 e 2/2002; 01/2006 e 02/2015. Porém,
mesmo com a implantagdo dos cursos de licenciatura, nota-se um certo descontentamento com as
Universidades, pois constata-se que ha deficiéncias na formacao tedrico-pratica docente. Neste sentido, a
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atuacdo destes profissionais sem 0 necessario preparo pedagégico, a frente das salas de aula como
formadores de futuros profissionais da educacdo, acaba por comprometer a formacéo destes. Este cenario
motivou a investigacdo da aplicacdo das atividades praticas como componente curricular nos cursos de
licenciatura, em especifico no curso de Pedagogia, a partir de uma pesquisa qualitativa que utiliza como
estratégia a analise documental. Para a investigacao serao utilizados, sobretudo, os seguintes documentos
oficiais: Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia; Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes de Bases da
Educacdo Nacional; Pareceres 9, 21 e 28/2001; 5/2005; 3/2006 e 15/2015; Resolugdes 1 e 2/2002; 1/2006
e 2/2015 do Conselho Nacional de Educagdo que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Licenciatura em Pedagogia, contemplando a realizacdo de 400 horas de atividades Praticas
Como Componente Curricular - PCC, obrigatdrias ao longo da formacdo docente. Salientando-se a
escassez de pesquisas a respeito deste tema, considera-se que a investigacdo sobre como vem sendo
orientada nos PPP a, articulacdo, entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente, seja na
formacdo inicial ou na continuada, serd relevante para compreender a importancia do preparo teérico-
pratico, considerando o processo de ensino e aprendizagem como essencial na formacdo de futuros
profissionais de Educacéo.

Palavras-chave: Formagao de Professores; Pratica como Componente Curricular; Pedagogia.

GESTAO PEDAGOGICA EM INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR:UM ESTUDO SOBRE
NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE (NDE)

Ariane Pereira Matias Noeli; Prestes Padilha Rivas

Este trabalho em andamento analisa o tema da gestdo pedagdgica em Instituicbes de Ensino Superior
(IES) privada e publica (pois as IES estaduais ndo possuem Nucleo Docente Estruturante) na regido de
Ribeirdo Preto/SP. Observa-se o contexto neoliberal das politicas para a Educagdo Superior nos ltimos
anos que vém contribuindo para relagdes de desigualdades sociais no pais; por isso, 0 objetivo primordial
deste estudo é compreender o Nicleo Docente Estruturante como um importante lugar institucional ou
espaco de gestdo pedagogica identificado a partir das percepcdes dos seus membros apOs gravar
entrevistas. Ao analisar o funcionamento do Ndcleo Docente Estruturante (NDE) no que concerne ao
atendimento das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) em processo de concepcdo, consolidacdo e
para continua atualizacdo do Projeto Pedag6gico do Curso(PPC) que implicam na identidade dos cursos
de graduacdo, na autonomia dentro do ambiente académico e sobretudo na emancipacdo do espaco
universitario com efetivas politicas educacionais que ndo aceitem a avalanche neoliberalista que
atualmente protagoniza as politicas de ‘mercado” que controlam a qualidade dos cursos de graduagdo e
com as crescentes legislacdes de regulamentacdo intensificadas na Educacdo Superior apés o golpe
intitulado de “Impeachment de Dilma”.As abordagens para fundamentar este trabalho sdo permeadas em
Veiga(2016) sob o conceito de Projeto Pedagogico do Curso(PPC),G6mez(2001), Fullan e
Hargreaves(1992) ao tratar da colegialidade burocratica , Zabalza(2004) na discussao relacionada a gestao
pedagdgica e colaboragdo como cultural institucional e Cunha (2010) na discusséo sobre lugar, espago, e
territdrio na organizacdo académica entre outros tedricos.A metodologia utilizada pauta-se na abordagem
qualitativa cuja pesquisa emprega como instrumentos de coleta dos dados realizacdo de 10 entrevistas
(com duracdo prevista entre 60 minutos a 1 hora e meia) realizadas em Instituicbes de Ensino Superior
(privada e publica-federal) com coordenadores e docentes (ambos membros) do Nucleo Docente
Estruturante de cursos de graduacdo presenciais pertencentes a regido geografica de Ribeirdo Preto/SP,
por ser a maior cidade do Estado de S&o Paulo fora da macrometrépole e porque concentra na regido uma
diversidade de IES. A analise dos dados desenvolve por meio da Andlise de Contetdo (inferéncia da
mensagem fundada na presenca de tema ou expressdo de palavras) — Analise Tematica( contagem de um
ou varios temas de significacdo), dentro da perspectiva de Bardin (2016).

Palavras-chave: Gestdo Pedagdgica; Ensino Superior; Ndcleo Docente Estruturante.
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O PORTFOLIO EDUCACIONAL COMO PRATICA NA FORMACAO DO PROFESSOR NO
CURSO DE PEDAGOGIA

Gisele Freire; Rejane Kobori

Este presente artigo tem como objetivo demonstrar como o uso do portfélio ao longo do curso de
graduacdo em Pedagogia do Centro Universitario Moura Lacerda 2018, como forma de registrar e avaliar
todo o conhecimento pedagdgico, permitindo como alunos e docentes reavaliar 0s conhecimentos,
juntando informacGes e situa¢Oes educacionais que julgamos importantes e relevantes para a nossa
formacao, separando quantitativamente para ao longo de seu crescimento separa-los e revé-los de forma
qualitativamente. E considerando o portfélio como uma préatica pedagégica essencial para a formagdo de
professores, teremos essa primeira construgdo efetiva da sua pratica docente e assim, se dara o inicio da
construgdo de sua identidade profissional. O portfélio educacional nos traz a oportunidade de nos auto
avaliarmos constantemente, apropriar-nos do contelldo a nossa maneira, nos tornando capazes de
ultrapassar nossas barreiras na luta diaria em aprender, conhecer, saber e ser um educador Como objetivo
geral a pesquisa leva os alunos a compreender a relacdo que hé entre a teoria e a pratica como um
processo através do qual se constroi o conhecimento; tornando-os indispensaveis trabalha-los de forma
simultanea, pois a teoria € que guia e media a pratica. A metodologia empregada foi andlise das
evidéncias consideradas relevantes na formacdo docente, presente no portfolio educacional, construido
durante a graduacéo em Pedagogia, de 2016- 2018 todas com reflexfes sobre as evidéncias anexadas. Os
resultados obtidos levaram a producéo e reavaliacdo sobre o processo de aprendizagem durante o curso.

Palavras-chave: Portfolio; Pedagogia; Autorreflexdo.

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: OS DESDOBRAMENTOS DOS ACORDOS
INTERNACIONAIS NA POLITICA PARA A EDUCACAO SUPERIOR

Luciana Luz Ricci; Natalina Aparecida Laguna Sicca

Este trabalho objetiva analisar as Politicas de Educagdo voltadas para os Direitos Humanos a partir dos
compromissos nacionais e internacionais assumidos pelo Brasil no que diz respeito & implantacdo da
educacdo em Direitos Humanos. Parte da seguinte questdo: Quais sdo os documentos oficiais produzidos
pelos organismos internacionais e pelo Estado brasileiro que contemplam a Educagdo em Direitos
Humanos? Quais os desdobramentos de tais documentos no Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH/2006) e nas Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos? Justifica-se tal
delimitacdo tendo em vista que o resultado desta parte da pesquisa subsidiara o estudo que esta sendo
realizado sobre curriculo avaliado nos cursos de Direito. A pesquisa é qualitativa tendo sido realizada por
meio de analise documental. Procedeu-se ao levantamento da legislacdo no decorrer destes Ultimos 70
anos, contados a partir da elaboracdo da DUDH de 1948, além de outros documentos nacionais e
internacionais considerados marcos importantes na construcdo dos “Direitos Humanos”. Foram
analisados os seguintes documentos: Pacto Internacional de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais
(PIDESC, 1966), a Conferéncia de Viena em 1993, a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB 9394/1996), o Plano Nacional de Educagdo, Diretrizes
Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos. Como referencial tedrico dialogou-se com autores que
fazem uma analise critica das politicas publicas de institucionalizacdo e implantagdo da EDH e com
autores da area do Direito a fim de se compreender esse ramo especifico do direito, como foi sua
construcdo historica, seu marco juridico, politico, social. No Brasil o tema “Direitos Humanos” comegou
a ser discutido a partir do processo de redemocratizacdo e de movimentos sociais com a pauta por
politicas publicas que reconhecessem os direitos fundamentais, referendados pela Declaragdo Universal
de Direitos Humanos (DUDH, 1948) culminando com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
(CF/88) que trouxe em seu texto uma série de garantias individuais e coletivas e particularmente no artigo
6° e dos artigos 201 ao 204 a educacdo como direito social e cultural, além de estabelecer as agdes e
diretrizes gerais para a educagdo brasileira. No processo de constru¢do da politica de educacdo em
“Direitos Humanos” (EDH) destaca-se o0 papel da Organizacbes das Nagdes Unidas (ONU) que
proclamou o periodo entre 1° de janeiro de 1995 a 31 de dezembro de 2004 como “A Década das NacGes
Unidas para a Educagdo em Direitos Humanos”, e em resposta a exigéncia da ONU, no Brasil a
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elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH/2006) demarca a insercdo do

Estado brasileiro na “Década da Educa¢do em Direitos Humanos”, visando difundir a cultura de direitos
humanos no pais e contribuir para a efetivagcdo dos compromissos com a educagdo em direitos humanos.

Palavras chaves: Educacao em Direitos Humanos; Direitos Humanos; Politicas Pudblicas.

ENSINO TECNICO INTEGRADO AO MEDIO: UM ESTUDO SOBRE A REDE ESTADUAL
PAULISTA

Diogo Cesar Gentil Genari; Alessandra David

O presente resumo foi obtido do projeto de pesquisa em desenvolvimento inicial no PPGE-CUML sob
orientacdo da Professora Doutora Alessandra David. Buscaremos investigar neste trabalho, por meio da
abordagem da teoria critica de Curriculo, quais os motivos que levaram o Governo do Estado de S&o
Paulo, no periodo de 2008-2009, a instituir o ensino médio integrado com o ensino técnico. Entende-se a
importancia e também os desafios inerentes aos processos de integracdo de diferentes modalidades de
ensino para todos os envolvidos neste tipo de esforgo e confiamos que ele deve ser aproveitado como uma
oportunidade de desenvolvimento pelos individuos e pela sociedade. Assim, neste ponto devemos
contribuir investigando cientificamente os aspectos variados, implicitos e explicitos, que envolveram a
rapida e, até mesmo repentina, implementagdo do chamado Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio
no Centro Paula Sousa. Estabelecemos como centralidade da justificativa do presente trabalho a
curiosidade cientifica e o desejo de contribuir para reflexdo dos limites e das possibilidades deste
processo de integracdo ocorrido nas escolas de ensino técnico da rede estadual paulista. As preocupagdes
centrais focam-se nos seguintes temas, abordar e analisar a politica estratégica de Estado para esse
modelo de ensino; compreender e explicitar os investimentos em estrutura fisica, pedagdgica e de pessoal
das ETECs; examinar criticamente a proposta curricular de cultura geral, investigando suas semelhancas e
diferencas entre os cursos integrados. A pesquisa se alinha em uma abordagem qualitativa do objeto de
pesquisa, tendo a analise documental como instrumento para a apuracédo, coleta e discussdo dos dados. Os
motivos acima elencados fazem parte de um projeto notoriamente em construgdo, no qual estamos
estabelecendo as consideracfes preliminares, que norteardo o trabalho.

Palavras chaves: Teoria Critica; Curriculo; Ensino Médio.

EVASAO NA VOZ DE ALUNOS E ALUNO CURSO TECNICO DE ADMINISTRAGCAO EM
ESCOLA GRATUITA

Vera Lucia Borges

Atualmente a evasdo escolar € um tema muito pesquisado no intuito de compreender as causa do alto
indice, de evasdo do discente, tanto no Ensino Superior como no Ensino Técnico, 0 que justifica essa
pesquisa sobre a evasdo escolar dos alunos nas Escolas Técnicas do Centro Paula Souza, visto que, esse é
um dos principais fatores que causam consequéncias desfavoraveis ao funcionamento do curso, e pode
provocar o fechamento do referido curso, uma vez que o nimero reduzido de alunos nos 1°, 22 e 3° modulo
torna invidvel a manutencdo do curso. Diante disto, essa pesquisa se prop8e a investigar e conhecer quais
0s principais motivos que levam a evasdo dos/das discentes no curso técnico gratuito em administracéo,
buscar o perfil dos/das alunos/alunas evadidos/as, buscar as variaveis que provocam a evasao escolar, e
responder as seguintes perguntas: Os motivos da evasédo serdo diferentes no mundo masculino e feminino?
Buscar as causas que levam a evasdo dos alunos e alunas do curso técnico em administragdo em uma escola
técnica gratuita do estado de Sdo Paulo? A pesquisa sera de abordagem qualitativa, com utilizacdo da
técnica de entrevista semiestruturada e a amostragem abrangera os/as alunos/as do 1°, 2° e 3° modulos do
curso técnico de administracdo dos anos de 2015, 2016 e 2017. As analises das entrevistas serdo feitas
seguindo os passos sugeridos por Szymansk(2004): ler todas as respostas varias vezes; elencar os “trechos”
significativos (unidades de significado) para a pesquisa; reunir em categorias e analisa-las; fazer uma
sintese das categorias para termos uma visdo geral das respostas obtidas.

Palavras-chave: Evasdo Escolar; Escola Técnica; Género e evasao escolar
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DAS DIFICULDADES AS CONQUISTAS NA CONSTRUCAO DA PROFISSAO DE
TECNICO(A) EM SAUDE BUCAL

Marici Bressani; Daniela Leal

O estado de salde bucal de uma populacéo apresenta significativos reflexos na salde integral, estética e
na qualidade de vida, desta forma ha um campo de trabalho bastante amplo e necessario para a atuacdo do
Técnico de Salde Bucal com agdes imprescindiveis de prevengdo e promocao da sadde bucal, sendo
exercida em consultérios particulares e unidades basicas de salde publicas. A atuacdo abrangente desse
profissional gera a necessidade de uma formacdo adequada através do curso Técnico em Saude Bucal,
com origem no Brasil em meados de 1952 através da implantagcdo do SESP-Servico Especial de Salde
Publica, o qual proporcionou a implementacdo de programas educacionais, periodo esse que ocorreram
grandes avancos na odontologia sanitaria, conhecida atualmente como Salde Coletiva. Entretanto, é
somente em 1975, que o Conselho Federal de Educacéo (BRASIL, 1975), por intermédio do Parecer N. °
460/75, aprovou de fato a formag&o tanto de auxiliares de consultdrio dentario (ACDs) quanto de técnicos
em higiene dental (THDs). Todavia, infelizmente, o exercicio efetivo desses profissionais somente se deu
no ano de 1984, através da Decisdo 26/84, ou seja, nove anos apds, ocorreu a autorizagdo da formacao
pelo Conselho Federal de Odontologia. Mas foi somente em 24 de dezembro de 2008, através da Lei N.°
11.889, sancionada pelo Governo Federal a época, que a profissdo tornou - se regularizada, assumindo a
nova nomenclatura de (TSB) Técnico em Saude Bucal e (ASB) Auxiliar de Saude Bucal. Posto isso, a
profissdo de TSB € recente, embora tenha percorrido uma trajetdria longa entre a aprovagéo do curso em
1975 até a sua regulamentacdo em 2008, esta Ultima trouxe, finalmente, beneficios ao SUS, inclusive com
aumento de contratagdes e impulsionando a Politica Nacional de Saude Bucal. Comumente constata-se
ainda auxiliares odontolégicos que exercem as suas funcbes profissionais sem apresentarem
regulamentacdo especifica e formacdo adequada, sendo comum o treinamento em servi¢co da ASB e/ou
TSB pelo proprio dentista, pratica beneficiada pelas baixas fiscalizagdes do exercicio ilegal da profisséo.
Diante do exposto, objetiva-se com a pesquisa apresentada conhecer, junto aos egressos do curso Técnico
em Salde Bucal de uma escola técnica da regido de Ribeirdo Preto, quais as dificuldades enfrentadas em
sua vida profissional logo apds a conclusdo do curso, para que se possa além tracar qual o perfil da
identidade profissional desses profissionais, identificar as reais necessidades de mudancas no curso de
formacdo para prevencdo das dificuldades apontadas. Metodologicamente, optou-se por uma abordagem
quanti-qualitativa, por compreender que esta podera revelar melhor tanto a quantidade de profissionais
formados, trabalhando ou ndo na &rea, quanto as questbes referentes ao objeto e objetivo central desta
pesquisa. O instrumento de coleta de dados utilizar-se-4, no primeiro momento, um questionario que sera
submetido online por meio da ferramenta Formulario do Google, a cerca de 50 egressos da referida
escola. Apds a tabulagdo e anélise dos dados obtidos, serdo selecionados os sujeitos que melhor revelarem
a tematica da pesquisa, para um melhor aprofundamento por meio de entrevista semi-estruturada.

Palavras-chave: Técnico em Saldde Bucal; Perfil profissional; Dificuldades Profissionais.

A HISTORIA DA INFANCIA NO BRASIL: UMA COMPARACAO ENTRE
A INFANCIA DE CRIANCAS COM E SEM SINDROME DE DOWN

José Sérgio de Lima; Carla Alessandra Moreira Damasceno de Oliveira

E importante observar que o conceito de infancia foi desconhecido por muito tempo, e que por anos as
familias encaravam a mortalidade infantil como algo natural, os pais ndo demonstravam sentimentos pelo
filho que nasceu e que logo morreu, pois mais tardar seria substituido por outro filho. No que se refere ao
ambito da “educacdo”, ainda dentro da perspectiva da infancia, para a Companhia de Jesus a crianga
deveria receber uma “luz” e ser “moldada” antes que atingisse a idade adulta, para que ndo fossem
corrompidas pelos adultos. Por longos anos a educacédo dos filhos dos pobres foi o trabalho, momento este
que as criancas trabalhavam junto com seus pais, aprendendo a cultivar, plantar, colher e pescar. Os filhos
dos pobres neste tempo ndo tinham acesso ao saber como os filhos das elites.
Outro aspecto a ser trabalho é a comparacdo da infancia de criangas com e sem a sindrome de Down.
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Mas, antes resolvemos de forma clara e objetiva trabalhar um pouco sobre a sindrome de Dow e quais
suas consequéncias na vida do Ser Humano. Apds percorrer todo esse caminho de concepcédo de infancia,
de infancia no Brasil e de forma simples e objetiva definirmos o que é a sindrome de Dow, podemos dizer
que esta fase da vida, a infancia, é facil. O grande problema do ser humano em sua fase adulta é achar que
a fase do brincar e do se divertir ndo sofre quando isso ndo acontece. Ao trabalharmos a infancia no Brasil
de certa forma ja estamos revendo a problematizacdo de diversas criangas que passam por momentos
dificultosos em suas vidas.

Palavras-chave: Histéria; Infancia; Down.

A IMPORTANCIA DA MERENDA ESCOLAR E DO CONSUMO ALIMENTAR DE CRIANCAS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Jéssica Campos

A educacdo alimentar e nutricional envolve modificacdo e melhoria do habito alimentar a médio e longo
prazo e estdo relacionadas a representaces sobre o alimento, conhecimentos, atitudes e valores. A
educacdo alimentar e nutricional tem um papel importante em relagdo a promogao de habitos alimentares
saudaveis desde a infancia. Na escola, onde criangas e jovens passam grande parte de seu dia, as a¢des de
orientacdo de promocao da salde constituem importante meios de informacédo e formacéo de habitos. A
alimentacdo saudéavel € primordial para criangas em idade escolar, pois é capaz de evitar déficits,
caréncias e excessos nutricionais, além de melhorar o aproveitamento escolar. A merenda escolar
juntamente com a Educacdo Fisica sdo fortes aliadas para a percep¢do dos alunos, pois a merenda escolar
quando servida de maneira saudéavel ajudara no desenvolvimento dos alunos e a Educagdo Fisica por sua
vez com as atividades fisicas desenvolvidas nas aulas ajudara no gasto caldrico e na percepc¢do de bons
habitos alimentares. A alimentacdo fornecida na escola embora obedeca a um cardépio diario &s vezes
ndo é saudavel e adequada ao gosto dos alunos. Sendo assim muitos ndo comem ou alguns acabam
desperdigando, isto é jogam no lixo, e outros preferem almogar em suas casas. Justifica-se por ser a escola
um local com finalidades educativas e formadoras, pelo qual passam todas as criancas e jovens e no qual
permanece um periodo de seu dia e conhecer a alimentacdo dos alunos sobre a merenda escolar e também
na sua casa para perceber como estdo os seus habitos alimentares. Nas escolas os alunos, na sua maioria,
consomem alimentos, refletindo e compartilhando habitos, preferéncias, modismos e comportamentos
alimentares.

Palavras-chave: Alimentagdo; Educacdo Fisica; Habitos Alimentares.

A PERSPECTIVA E O CAMPO DE ATUAGCAO DO PROFISSIONAL DE EDUCACAO FiSICA: UM
ESTUDO COM PROFESSORES DAS ESCOLAS ESTADUAIS DE SERTAOZINHO SP

José Renato Bolsonaro

Realidades encontradas durante as aulas de Educagdo Fisica, principalmente em escolas publicas, sdo ao
menos desmotivacionais. Muitas das vezes relacionadas pela falta de infraestrutura, materiais e também
pela falta de interesse do aluno, que em muitas vezes ndo reconhece o beneficio que as aulas de Educacéo
Fisica tras. Este estudo tem por objetivo verificar as dificuldades que os Educadores encontram apds sua
formacédo académica, durante seu cotidiano de aulas. Foram entrevistados cerca de 10 professores da rede
publica, sendo eles 7 mulheres e 3 homens da cidade de Sertdozinho/SP, do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, que ministram suas aulas nos periodos matutino e vespertino, através de um questionario com
questBes abertas e fechadas, para o levantamento de dados para que a presente pesquisa sirva de
parametros para os futuros profissionais de Educacédo Fisica. Conhecendo e analisando as dificuldades e
as necessidades dos professores de educacdo fisica em relagdo a pratica pedagdgica desenvolvida no
cotidiano escolar e subsidiando possiveis propostas para a reorganizagdo do projeto politico pedagégico
nesta area, conclui-se que, é notorio ainda nos dias atuais que a falta de materiais, falta de espago fisico e
falta de informac&o por parte dos alunos, sdo fatores determinantes para o desinteresse que apresentam os
alunos a participarem das aulas de Educacéo Fisica. Assim, temos que o Profissional de Educacéo Fisica,
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desenvolve ndo s6 um trabalho de atividades, jogos e outros que estejam diretamente ligados a atividades
fisicas, e sim, desenvolve um trabalho social muito importante na preparacdo de seus alunos na formacéo
de cidaddos para a vida, ensinando-os a trabalhar em equipe, a respeitar ao préoximo, saber lidar com as
vitorias e a derrotas, ensinando-0s o0 que € a inclusdo e onde se limita os direitos e deveres que cabe a
cada um, sendo assim, mais que um profissional e educador fisico, um grande orientador e formador de
pessoas diante a sociedade.

Palavras-chave: Profissional; Educagdo Fisica; Escola publica.

OBESIDADE INFANTIL

Paulo Felipe Ferreira Barroso

O trabalho tem como finalidade de abordar a grande causa do século XXI, sendo ela, a obesidade. No
caso das criangas este fator se torna mais grave ainda, pois estas podem desenvolver uma série de doengas
gue ndo sdo comum nesta faixa etaria. Em vista é possivel detectar trés fatores que influéncia na
obesidade infantil, sendo eles, o hereditario, o comportamental e o ambiente. A metodologia para essa
pesquisa € coletar amostras de 16 criancas através da mensuracdo do IMC(indice de massa corporal),
sendo 10 do género feminino e 6 do género masculino para identificar a obesidade. Incluindo-se o
questionario para entender o comportamento das criancas em horario oposto de aula. Sendo assim, a
busca sera realizada na escola Emei Benedicto Menegussi, situado no municipio de Barrinha-SP, com
objetivo de tracar acbes para prevencdo e controle da obesidade através da alimentacéo.

Palavras-chave: Obesidade; Infancia; Prevencdo.

ASPECTOS MOTIVACIONAIS NA PRATICA DA NATACAO: UM ESTUDO JUNTO A
ACADEMIA DE NATACAO CANAA IBITINGA/SP

Paula Adrielle Mangine; Paulo Cesar Cedran

A presente pesquisa destacou a importancia da natacdo infantil baseada na metodologia da Academia
Canad de Ibitinga — SP que visa avaliar o desenvolvimento da crianca utilizando um material didatico
préprio, onde o aluno ao melhorar seu desempenho passa para um novo nivel. Mostrando os beneficios
gue a natacdo proporciona para desenvolvimento da crianca na faixa etéria entre 3 e 6 anos. Para isso foi
aplicado um questionario para os pais dos alunos matriculados na natagdo infantil, com intuito de saber
quais melhorias foram observadas nos filhos ap6s o inicio da pratica e como acontece a relagdo
professor/aluno nesse desenvolvimento da préatica esportiva. Podemos destacar que os pais entrevistados
perceberam melhoras no desenvolvimento dos filhos, na alimentagcdo, no desempenho escolar e se
indicariam para outros pais a metodologia utilizada pela academia. A presente pesquisa destacard os
aspectos motivacionais na pratica da Academia Canad de Ibitinga — SP que visa avaliar quais aspectos
motivacionais os adultos se preocupam para a procura da modalidade. Para isso sera aplicado um
questionario para os alunos matriculados na natagdo-adulto. Com perguntas para descobrir quais 0s
aspectos e se a natacdo esta trazendo resultados positivos para cada aluno.

Palavras-chave:

MU-DANCA NA EDUCACAO: A DANCA COMO ALIADA NA EDUCACAO

Luciana Baranauskas; Daniela Leal

Apesar de, geralmente, no Brasil, a educacdo por meio da arte ser pensada como algo distante de ser
concretizada, creio que podemos comecar, mesmo que seja a passos lentos, uma nogdo que, a0 Menos,
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permita o contato inicial com a danca desde a mais tenra idade até a fase adulta. Tal afirmacdo se da,
primeiro, porque ao me dedicar, ao longo dos anos, a profissdo de bailarina e de professora de danca,
pude perceber, primeiramente em mim, mas, principalmente, em meus alunos, o qudo importante,
completa e complexa é a arte da danca. Afinal, por meio dela se consegue obter um pleno
desenvolvimento do sujeito, tanto em seus aspectos fisicos, biolégicos, cognitivos quanto sociais e
culturais. E, segundo, ao ter a oportunidade de cumprir o estagio obrigatério numa escola publica da
periferia de Ribeirdo Preto, mais especificamente por meio da aplicacdo de um projeto que oferecesse
algo diferente aos alunos, por meio da danca procurei trabalhar tanto as questdes de diversidade como de
vulnerabilidade social. Desta feita, pude ao longo das atividades além de compreender as necessidades do
grupo e tracar estratégias interdisciplinares, por meio da préatica da danca, provocar transformacgdes tanto
nos processo de aprendizagem quanto no proprio interesse em frequentar a escola. Isto posto, a pesquisa
gue aqui se apresenta, tem por objetivo compreender por meio de estudos tedrico e pratico a importancia
da danca tanto para a aprendizagem quanto para o desenvolvimento dos educandos, principalmente,
aqueles com dificuldades no processo escolarizagdo, com intuito de observar que ao possibilitar por meio
da danca o processo criativo, a autonomia e a liberdade de expressdo enquanto linguagem, permitir-se-a
articular uma relacdo mais préxima do sujeito com a danca em si, em especial, como esta contribui a
aprendizagem e o desenvolvimento integral do educando. Para tanto, no primeiro momento ja estdo sendo
analisados os estudos recentes sobre o uso da pratica da danga nos espacos escolares, para em seguida
desenvolver um novo projeto, em uma nova escola, para um grupo de alunos com dificuldades no
processo de escolarizacao e, assim, buscar de fato respostas ao objetivo anteriormente mencionado. Por se
tratar de uma pesquisa em fase inicial, pode-se afirmar, de anteméo, que este estudo se faz relevante a
medida em que descobriremos o quanto a danca contribuird para pensar o desenvolvimento das vérias
habilidades do ser humano, em seus aspectos bioldgico (do ponto de vista fisico), cognitivo, psiquico,
social e cultural, principalmente, tendo como referencial os constructos teéricos do filésofo, médio e
psic6logo Henri Wallon.

Palavras-chave: Alunos com dificuldade. Danca. Processos de Escolarizag&o.

A TRISTEZA NO SAMBA

Renato Alessandro dos Santos

O samba, por seu ritmo e por sua adesdo ao carnaval, surge como uma celebracdo da suposta alegria do
brasileiro; entoado em pragas, bares e avenidas, esse estilo musical parece sempre ocupar-se de um estado
de espirito de plena felicidade, como naquele reviver de orgias, na acepgao que este termo tinha quando o
foi cantado por sambistas de um passado glorioso - pessoas como Ataulfo Alves, Geraldo Pereira, Noel
Rosa e outros; a orgia era sair de casa, para festejar a noite, numa celebracdo notivaga da natureza
humana. Mas nem sempre a alegria norteia o ritmo esfuziante que vai nas cangdes; a tristeza assume o
controle e, a despeito da melodia festiva, uma tematica versando sobre a dor — seja pela perda de alguém
ou pela falta de perspectiva financeira ou ainda por outros desses solavancos que cumprem seu papel
inimigo na vida dos muitos brasileiros socialmente desfavorecidos — surge para expressar a tristeza,
esparramando-a por cancdes que ndo deixam de, na superficie das letras, resgatar a soliddo, a melancolia,
a saudade e a dificuldade de muitos de se levar a vida adiante. Essa é a justificativa para esta
comunicagdo que pretende, na contramdo da imagem festiva e radiante do samba, discutir a tristeza e,
ndo, a alegria no samba. A metodologia utilizada compde-se da analise de letras da cancdo, bem como de
textos tedricos capazes de dar suporte ao que se pretende discutir; nessa linha, uma obra-chave é Retrato
do Brasil, de Paulo Prado, cujo subtitulo, “ensaio sobre a tristeza brasileira”, dentro de uma perspectiva
histérico-social, oferece a interpretagdo de um longinquo passado, do inicio da colonizacdo até meados do
século XIX, bastante opressor ao pais, especialmente, por expd-lo a luz da luxuria, da cobiga, da tristeza e
do romantismo, tépicos abordados pelo autor. As cangles que servirdo de exemplo sdo conhecidas e tém
como intérpretes, ou compositores, pessoas bastante conhecidas do samba. A pesquisa em questéo servira
como futura proposta de pés-doutorado.

Palavras-chave: tristeza no samba; letra da cangdo; samba.
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O NARRADOR QUE POUCO SABE: UMA ANALISE INTERTEXTUAL DE DUAS CANCOES
DO SAMBA CARIOCA

Renato Alessandro dos Santos

“Comprimido” ¢ a segunda faixa de Nervos de aco (1973), sexto adlbum de Paulinho da Viola, ou 12°,
caso sejam consideradas todas as gravacdes feitas pelo intérprete e compositor até aquele momento.
“Cotidiano” ¢ a segunda cangdo de Construgdo (1971), nono LP de Chico Buarque. A letra de
“Comprimido” ¢é cantada pelo sambista da Portela ¢ fala de um homem casado com uma mulher que tudo
faz, para vé-lo feliz, mas que, repentinamente, suicida-se; utilizando-se de um narrador que, ao observar o
gue acontece, pouco conta ao ouvinte, a cangdo pode ser analisada como uma narrativa que, em seu
climax, revela que o suicida, em seus Ultimos dias, vinha ouvindo uma musica de Chico Buarque que
“falava das coisas do dia a dia”; o ouvinte que ndo consegue notar, nessa piscadela de Paulinho da Viola,
a mencdo a “Cotidiano”, ainda pode contar com a ajuda dos musicos, que, em certo momento, passam a
executar a linha melddica da cancdo de Buarque. Contrastada com “Comprimido”, a letra do sambista da
Estacdo Primeira de Mangueira, também a mercé de uma narrador observador, trata de uma mulher que
tudo faz em beneficio de seu marido, mas este, como aquele da cancdo de Paulinho da Viola, vé-se
incapaz de perceber a grandeza da esposa que tem. Dessa forma, a justificativa desta comunicacdo é
apresentar uma possibilidade de analise que a literatura comparada pode oferecer; o objetivo é mostrar
como, no diélogo entre essas duas cangdes, a escolha inequivoca por esse tipo de narrador que pouco
revela enriquece a interpretacdo que o ouvinte pode fazer de ambas as cangfes. A metodologia utilizada
sera a de analise das duas letras, cercando-se de textos tedricos que contemplam a tarefa que se pretende
realizar; os resultados da pesquisa poderdo ser utilizados para a producdo de artigo futuro, tratando do
didlogo intertextual que as duas can¢des oferecem aqueles que se interessam por poesia da cancao e pelo
samba como género de expressdo da sociedade brasileira.

Palavras-chave: Poesia da Cangdo; Intertextualidade; Letra de Mdsica.

A CRITICA LITERARIA: DOS PRIMORDIOS A MODERNIDADE - PERCURSOS E
(RE)SSIGNIFICACOES DA CIENCIA DA LINGUAGEM

Guilherme Mapelli Venturi

Este trabalho apresentard um olhar panoramico sobre a Critica Literaria, percorrendo trés aspectos sobre
essa ciéncia: as diferentes criticas literarias no exterior e no Brasil até o século XX; cronologia e historia
da critica literaria no Brasil e no exterior; o papel do critico literario jornalistico e do critico literario
académico; a fim de se expor argumentos histéricos-tedricos-argumentativos, para que se possa, tanto por
parte do critico quanto do leitor, extrair indagacdes a respeito de tal area do conhecimento. Pretende-se,
ainda, estabelecer um elo entre a Critica Literaria e a Ciéncia da Informacédo, no sentido de averiguar
qual(is) informacédo(Ges) e de que(ais) maneira(s) ela(s) é(sdo) extraida(s) do mundo, pelo leitor/autor,
para redacdo de sua obra; e do texto, pelo critico, para o desenvolvimento da mencionada disciplina. Para
tanto, contar-se-4& com a revisdo bibliografica de artigos cientificos e livros relacionados a tematica,
sobretudo, “O que € critica literaria”, de Fabio Akcelrud Durdo; “Critica literaria contemporanea”, de
Alan Flavio Viola (org.) e “Literatura nos jornais: a critica literaria dos rodapés as resenhas”, de Claudia
Nina. Desse modo, a presente obra nos levara a conclusdo de que, assim como ha modalidades varias de
critica e de profissionais que as redigem, ha também, qualidades e problematicas inerentes a cada uma,
conforme a evolucgdo e transformacdo, tanto do conhecimento quanto da sociedade. E, ainda, sugerindo
que, atualmente, o foco ndo seja sé e majoritariamente nas referidas modalidades e questdes afins, mas
também, ao papel — com as possiveis consequéncias — de todas as finalidades relacionadas ao critico e ao
leitor; ou seja, importa-se mais com o efeito e com os porqués de suas produgdes, do que com as causas e
guem as produziu.

Palavras-chave: Critica; Jornais; Académico
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USO DA SONOPLASTIA COMO RECURSO NO ATO DE CONTAR HISTORIAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Maysa de Souza Campos; Rejane Kobori

Este relato surge a apds a vivéncia enquanto discente da disciplina “Musica na Educaggo Infantil”, do 3°
Periodo do Curso de Pedagogia do Centro Universitario Moura Lacerda-RP. (durante o primeiro semestre
de 2018, com uma abordagem de diferentes perspectivas para o trabalho docente, sendo ou nédo
especialista na area musical). De acordo com os pressupostos estudados o ser humano é entendido como
um ser em constante construcdo; desde o nascimento internaliza as formas da cultura, bem como as
transforma e intervém em seu meio. Dentro desse conceito apresentado por Vigotski, o ato de brincar é
uma importante via que desperta imaginacgéo, bem como o amadurecimento a partir da incorporagdo dos
papéis sociais. Deste modo abordou-se que atividades como histérias, cantigas de ninar, cantigas
populares, rodas e brincadeiras com versinhos contribuem para o desenvolvimento da imaginacéo,
percepcdo e discriminagdo auditiva, criatividade e ampliam o conhecimento do meio cultural que a cerca.
Além de promover a atencdo, curiosidade de bebés e criancas, com relagdo ao som que ouvem,
despertando o desejo de ver e manipular os instrumentos que estdo ao seu alcance. O recurso da
sonoplastia dentro da contacdo de histdrias se relaciona diretamente ao desenvolvimento integral da
pessoa, por meio da musica e do movimento. Nesse sentido, justifica-se 0 uso de instrumentos musicais a
fim de imitar o efeito sonoro real, com o objetivo de despertar na crianga o interesse para ouvir historias,
estimular a capacidade auditiva, ampliar o vocabulario e desenvolver a imaginagdo. A dramatizagdo na
contacdo aconteceu através de figurinos, maquiagens, objetos, sonoplastia, cenarios, expressdes corporais
e faciais, entonacéo da voz. Ainda cursando a disciplina descrita anteriormente; foram realizadas duas
apresentacdes, sendo elas em diferentes espacos, classes sociais, idades e cultura. Foi possivel observar
que criangas que entram em contato com a producéo literaria desde cedo, promovem uma interacdo maior
com 0s personagens que surgem nas historias, sdo mais concentradas, gostam de ouvir e participar. Sendo
assim, exploram, agem, refletem, e elaboram sentidos de suas experiéncias.

Palavras-chave: Contagdo de histdrias. Sonoplastia. Educacdo Infantil.

FIGURAS DE BARBANTE: RESGATE HISTORICO E SUA UTILIZAGAO COMO RECURSO
PARA A CONTACAO DE HISTORIAS

Iva de Oliveira da Matta Filho

O ato de contar histérias sempre esteve presente na histéria da humanidade. Atualmente, esse recurso é
utilizado nas salas de aula da Educacdo Infantil e é reconhecida, de acordo com o Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular como estratégia de suma
importancia para o desenvolvimento cognitivo da crianca. O uso das figuras de barbante para contacdo de
histérias € uma técnica que existe hd milénios e, no entanto, encontramos em nossas oficinas e cursos de
contagdes, muitos educadores que a desconhecem. Pudemos observar em nossos estagios, a partir de
nossa vivéncia como professor em formacdo, que seu uso também ndo é contemplado no ambiente
escolar. Assim, a pesquisa teve como objetivo a realizagdo de um levantamento bibliografico sobre o
tema em autores e publicacGes do Brasil e exterior. O trabalho foi desenvolvido por meio do método
qualitativo exploratorio com pesquisas em artigos, livros e entrevistas com pesquisadores da rea.
Identificamos, a partir dos dados coletados, que ha poucas obras acerca do tema que foram publicadas nos
Gltimos anos. Notamos também que praticamente inexistem materiais (livros, revistas, artigos) em lingua
portuguesa que tratam das figuras de barbante. Como um dos produtos da pesquisa, tivemos a elaboragéo
de um material inédito de histérias traduzidas para o portugués com base nos registros encontrados de
diversos povos, principalmente, nas obras de Haddon (1979), Abraham (1988) e Dickey (1928).
Realizamos também, a confeccdo de videos disponibilizados em material digital com algumas das figuras
de barbantes sendo produzidas no decorrer das contagdes. Entendendo a valoracao cultural e histérica que
as figuras de barbante carregam, o intuito da pesquisa é o de resgatar a técnica de contagdo com figuras de
barbantes como sendo um recurso interessante e possivel de ser utilizado pelos educadores.

Palavras-chave: Contacgdo de Historias; Figuras de Barbante; Educagao Infantil.
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PICHACAO E GRAFITE: UMA ANALISE DISCURSIVA DOS MUROS DE RIBEIRAO
PRETO-SP

Isabela Araujo dos Santos; Fabiana Claudia Viana Borges

O estudo apresentado tem como objetivo expor uma reflexdo acerca dos discursos usados por grafiteiros e
pichadores em suas obras na cidade de Ribeirdo Preto-SP, verificando como o funcionamento dessas
manifestagBes perpassam a historia e se solidificam nos dias atuais. H4 uma forma de expressdo fazendo
parte da rotina visual das cidades e se esta rotina é permeada por consideragdes positivas ou negativas
com relagdo a existéncia destes registros, a questao precisa ser pensada, discutida e estudada, objetivando
obter uma nova forma de conhecimento sobre o tema. Entendidos por alguns como arte e expressdo de
sentimentos e por outros como agressdo e violacdo de propriedades, o grafite e a pichacdo serdo
analisados neste trabalho, considerando a expansdo da internet e da tecnologia em geral, em que jovens e
adultos compartilham imagens nas diversas redes sociais com frases escritas nos muros, utilizando-se de
enunciados romanticos, politicos, sociais e, também, preconceituosos. A fim de atingir os objetivos aqui
propostos, serdo coletadas imagens de pichacOes e grafites pelos muros de Ribeirdo Preto, de forma
aleatdria, ou seja, presentes no centro da cidade e bairros diversos. A selecdo das imagens sera feita por
gestos de interpretacdo, priorizando imagens que evidenciam posicionamentos distintos. As analises aqui
apresentadas, embasadas pela Analise do Discurso de linha francesa, que tem como precursor Michel
Pécheux, sdo resultados de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica em andamento e buscam interpretar os
modos de inscrigdo desses discursos em formagdes discursivas que evidenciam “qualidades morais”, por
um processo de materializacdo da ideologia nos grafites e nas pichagdes analisadas. Reflexfes apontam
que esses discursos, muitas vezes, recortam grupos especificos e marcam seus limites territoriais, seja por
manifestacdes de mudangas na qualidade de vida, seja por manifestacBes politicas e sociais.

Palavras-chave: Andlise discursiva; Pichacdo; Grafite.

ARTE E MATEMATICA: UMA EXPERIENCIA DE FORMACAO EM PEDAGOGIA

Alice Registro Fonseca; César Clemente; Marlon Soares Victor Barbosa; Laura Simplicio
Archangelo

O relato de experiéncia consiste em apresentar o projeto “Arte ¢ Matematica: conhecendo os movimentos
da Arte Moderna”, o qual os discentes do terceiro e quarto periodo do Curso de Pedagogia desenvolvem
pesquisa e pratica por meio de um transito criativo entre os saberes dos dois componentes curriculares das
disciplinas Matemética na Educacdo Infantil e Artes Visuais na Educacdo Infantil. A integracdo dos
conhecimentos é fundamentada nas interlocucBes nas produc@es artisticas da Arte Moderna, articulando
0s artistas, as produgdes e as manifestacdes culturais desse tempo, do ponto de vista histérico, inventivo e
imaginativo. O projeto iniciou no 1° semestre de 2018, durante a disciplina de Matematica, sendo
proposto uma recriacdo visual de uma pintura pertencente ao movimento cubista de artistas nacionais ou
ndo. A obra escolhida para trabalhar com a técnica de ampliagcdo de imagem foi Cartdo Postal de Tarsila
do Amaral (1929). A atividade realizada em grupo, propunha desenvolver a habilidade de ampliar a
imagem em tamanho de aproximadamente 5x5cm para a escala de uma cartolina, usando a técnica da
malha quadriculada. A continuidade da pesquisa e experimentagdes artisticas estdo em andamento na
disciplina de Artes Visuais. Serdo trabalhados a reflexdo sobre as inovages estéticas na Arte Moderna e
acOes praticas de atelié com exercicios de desenho cubista e de colagem dadaista e surrealista, esculturas
de papel com referéncia a geometria de Mondrian e as paisagens de Paul Klee. Portanto, a experiéncia de
criacdo artistica articula a aprendizagem entre Arte e Matematica para formacao dos futuros educadores,
expandindo o repertorio, ampliando sua autonomia nas praticas artisticas, fomentando e capacitando o
reconhecimento dos saberes e as dimensdes dos conhecimentos em cada area. O didlogo interdisciplinar
propicia aprendizagem ampla e complexa em que temas, assuntos ou habilidades afins de diferentes
componentes curriculares se unem e agreguem valores.

Palavras-chave: Arte Moderna; Matematica; Educacdo Infantil.
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GESTAO PEDAGOGICA EM INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR: UM ESTUDO SOBRE
NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE (NDE)

Ariane Pereira Matias; Noeli Prestes Padilha Rivas

Este trabalho em andamento analisa 0 tema da gestdo pedagdgica em Instituicbes de Ensino Superior
(IES) privada e publica (pois as IES estaduais ndo possuem Nucleo Docente Estruturante) na regido de
Ribeirdao Preto/SP. Observa-se o contexto neoliberal das politicas para a Educacdo Superior nos Gltimos
anos que vém contribuindo para relag@es de desigualdades sociais no pais; por isso, 0 objetivo primordial
deste estudo é compreender o Nicleo Docente Estruturante como um importante lugar institucional ou
espaco de gestdo pedagogica identificado a partir das percepcdes dos seus membros apOs gravar
entrevistas. Ao analisar o funcionamento do Nucleo Docente Estruturante (NDE) no que concerne ao
atendimento das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) em processo de concepgdo, consolidacdo e
para continua atualizacdo do Projeto Pedagdgico do Curso(PPC) que implicam na identidade dos cursos
de graduacgdo, na autonomia dentro do ambiente académico e sobretudo na emancipag¢do do espago
universitario com efetivas politicas educacionais que ndo aceitem a avalanche neoliberalista que
atualmente protagoniza as politicas de ‘mercado” que controlam a qualidade dos cursos de graduacdo e
com as crescentes legislacbes de regulamentacdo intensificadas na Educacdo Superior ap6s o golpe
intitulado de “Impeachment de Dilma”.As abordagens para fundamentar este trabalho sdo permeadas em
Veiga(2016) sob o conceito de Projeto Pedagégico do Curso(PPC),Gémez(2001), Fullan e
Hargreaves(1992) ao tratar da colegialidade burocratica , Zabalza(2004) na discussao relacionada a gestéo
pedagdgica e colaboragdo como cultural institucional e Cunha (2010) na discusséo sobre lugar, espago, e
territorio na organizacdo académica entre outros teéricos.A metodologia utilizada pauta-se na abordagem
qualitativa cuja pesquisa emprega como instrumentos de coleta dos dados realizacdo de 10 entrevistas
(com duracdo prevista entre 60 minutos a 1 hora e meia) realizadas em Instituicbes de Ensino Superior
(privada e publica-federal) com coordenadores e docentes (ambos membros) do Nucleo Docente
Estruturante de cursos de graduacdo presenciais pertencentes a regido geografica de Ribeirdo Preto/SP,
por ser a maior cidade do Estado de Sdo Paulo fora da macrometrdpole e porque concentra na regido uma
diversidade de IES. A analise dos dados desenvolve por meio da Analise de Contetdo (inferéncia da
mensagem fundada na presenca de tema ou expressdo de palavras) — Analise Tematica( contagem de um
ou varios temas de significacdo), dentro da perspectiva de Bardin (2016).

Palavras-chave: Gestdo Pedagdgica. Ensino Superior. NUcleo Docente Estruturante.

ARTE/EDUCACAO FORA DA SALA DE AULA: UM RELATO DE EXPERIENCIA DE ARTE
NO PARQUE

Alice Registro Fonseca; Thalia Campos Nocciolli; Thais da Silva Vitoriano

Entendendo que a docéncia ndo deve limitar-se a atividades em sala de aula e as experiéncias artisticas
podem acontecer além dos espagos de ateliés, o projeto incentivou a criatividade em relacionar arte,
natureza e espagos publicos. A proposta de fazer arte no parque teve inicio no ano de 2017 articulando as
disciplinas de Artes e Natureza na graduacdo em Pedagogia e continua em andamento no ano de 2018 por
meio da agdo institucional entre o Centro Universitario Moura Lacerda e a radio Jovem Pan projeto “T6
no parque”. Nessa agdo os discentes dialogam com a comunidade propondo criagdes artisticas e reflexdes
sobre os usos dos espacos publico e 0 meio ambiente. Desta forma, os resultados da experiéncia a serem
apresentados sdo parciais. As a¢Bes educativas sdo fundamentadas na Proposta Triangular, articulando
momentos de leitura de obras de arte, da contextualizagcdo sobre as producGes artisticas e do fazer
artistico. O projeto que estd em andamento objetiva estudar as linguagens da arte contemporanea que
exploram o0s espacos naturais por meio de instalagbes em movimentos artisticos como land art. As
referéncias estudadas fazem refletir que arte esta presente a todo momento ao nosso redor e, quando
conciliada a ciéncias nos faz ter um olhar diferente sobre a natureza. A utilizagdo dos espagos proporciona
uma relacédo ativa e consciente. Uma das técnicas de criacdo trabalhada é a frottage, o qual séo registradas
as texturas fisicas em composi¢des de desenhos, A pratica social em levar a arte para fora das instituigdes
de ensino provoca novos olhares e interpretacdes artisticas para com os objetos, espacos e matérias do
cotidiano. Permite analisar, observar e perceber questdes e situagdes que ndo sdo possiveis visualizar em
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aula. Quando vivenciamos aquilo que se foi apresentado na teoria, conseguimos compreender na pratica
que havera dificuldades e situagdes adversas no dia a dia.

Palavras-chave: Linguistica, Letras e Artes

FOTOGRAFIA: UMA NOVA MEDIAGAO PEDAGOGICA NO ENSINO DE CIENCIAS PARA
CRIANCAS

Maysa de Souza Campos; Natalina Aparecida Laguna Sicca

Este relato surge a ap6s a vivéncia enquanto discente da disciplina “Natureza e Sociedade na Educagéo
Infantil”, do 4° Periodo do Curso de Pedagogia do Centro Universitario Moura Lacerda-RP. Visa
apresentar o registro de um estudo de campo por meio da fotografia como forma de registro das
transformagdes na natureza. Ensinar no mundo contemporaneo é um desafio para o professor e requer
inovacdo das ferramentas de mediacdo no processo de ensino aprendizagem. Para Vigotski, a construcéo
de conceitos se d& na interacdo com pessoas em seu meio e quando em cooperagdo com seus
companheiros, pelo didlogo. Um sujeito ativo que em sua relagdo com o objeto de estudo reconstréi este
mundo em seu pensamento. Nesse sentido, justifica-se a producdo de fotografias pelas criangas no
contexto escolar, a fim de proporcionar o aprendizado de ciéncias mais prazeroso e produtivo, com o
objetivo de envolver a crianca na busca de solucdo de problemas, seja na troca de ideias, na observagédo
ou no questionamento de conceitos, apos registrar o seu olhar sob a realidade. A producéo de fotografias
nessa disciplina foi realizada no Parque Prefeito Luiz Roberto Jabali, enriquecendo possibilidades de
apresentagdo dos fatos, objetos e acontecimentos. A construgdo de sentido através da imagem se da na
interlocugdo, num primeiro momento, entre o sujeito e a cAmara fotografica e, posteriormente, no diélogo,
permitindo que sejam analisadas a partir de um novo angulo. Foi possivel observar que a fotografia é um
instrumento de grande importancia pedagdgica, a apreciacdo dos ambientes € o prOprio objeto desse
estudo e contribui significativamente para os conteldos teéricos a seres desenvolvidos com futuras
abordagens mais gerais. Esta colecdo de fotos permite perceber transformacdes da natureza e interacdes
entre diferentes elementos do ambiente. Pode ser apresentada em turmas que ndo podem ter acesso ao
campo ao mesmo tempo que indica a possibilidade de ser uma técnica que possibilita a construgdo do
olhar pela prépria crianga que pode ser a autora das fotos.

Palavras-chave: Inovacdo curricular. Fotografia. Educacdo Infantil.

PEDAGOGIA DE SCHOENSTATT: O QUE E O POR QUE?

Indianara Alves Machado Thomé

Esta pesquisa tem como objetivo investigar sobre a Pedagogia de Schoenstatt, de origem alema e sua
representacdo no Brasil. De acordo com Lawand e Bertan (2008, p.14) Schoenstatt € um bairro da cidade
de Vallendar na Alemanha, situado as margens do Rio Reno, e significa “belo lugar”. A Pedagogia de
Schoenstatt é fruto do método aplicado pelo sacerdote palotino José Kentenich, na qual a época fora
nomeado professor de latim e alemdo no Seminario de Ehrenbreitstein em Coblenga, na Alemanha.
Segundo Barbosa (2009, p. 57) o método do padre Kentenich foi uma inovagdo no ensino daquela época,
pois em 1911, ele colocou em prética, 0 que mais tarde se chamou Escola Ativa. O padre Kentenich
trabalhava a autonomia e a autoeducacdo em seus alunos, pois acreditava na formacg&o de personalidades
firmes e livres. Em 1936, surge no Brasil, na cidade de Londrina (PR), a escola pioneira desta pedagogia,
0 Colégio Mae de Deus. Cabe ressaltar, que o referido colégio é referéncia histdrica para a cidade de
Londrina, pois as origens de ambas, se entrelacam. No Brasil € o Unico Colégio Schoenstattiano, no
entanto, existem outros espalhados nas Américas e na Europa. A literatura cientifica sobre o tema €
pequena, porém, deixa pistas para que possamos investigar o acervo do Colégio Mée de Deus, em busca
dos registros na perspectiva da cultura escolar. Para tanto, utilizaremos a metodologia qualitativa de
carater exploratorio e documental para investigar os motivos, as aspiracdes e as crencas deixadas na
materialidade escolar existente no Colégio Mée de Deus, referentes a origem da referida pedagogia e que
denotem a representatividade da mesma no Brasil, uma vez ser a mesma pouco conhecida no meio
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académico cientifico. Seu estudo ndo deseja quantificar, mas qualificar o trabalho como cientifico,
contribuindo para a compreensédo da constituicdo do sujeito no contexto da educacdo brasileira.

Palavras-chave: Cultura Escolar. Constituicdo do Sujeito. Pedagogia de Schoenstatt.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E A GARANTIA DA
APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NA SALA DE AULA COMUM

Antdnio Silvio de Carvalho Caputo; Kyvia Faria Cardoso de Sa

Trata-se de um estudo que objetiva ampliar o entendimento sobre o Paradigma de Educa¢do Inclusiva
bem como do Atendimento Educacional Especializado (AEE) enquanto rede de apoio as escolas
inclusivas; inicialmente foi realizado um estudo bibliografico onde compreendemos o percurso historico
da educacdo especial que passou pelos paradigmas da Exclusdo, Segregacdo, Integracdo até chegar no
Inclusivo, posteriormente através dos sites das secretarias de educacdo publica e documentos abertos para
consulta publica foi feito um levantamento da quantidade de escolas publicas estadual e municipal que
dispbem das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) onde acontecem o AEE na cidade de Ribeirdo
Preto — SP. Apos os estudos bibliograficos e levantamento do nimero de escolas que oferecem as SRM’s,
foi solicitado a Secretaria de Educacdo Municipal de Ribeirdo Preto autorizagdo para acesso aos relatérios
pedagdgicos dos alunos publico-alvo do AEE e assim iniciamos a pesquisa documental para dar
prosseguimento ao estudo, portanto, esta pesquisa, utilizou-se do estudo exploratério, bibliogréafico e
documental. Como resultado podemos concluir que o aluno que frequenta a SRM obtém resultados
positivos no desenvolvimento e na aprendizagem na sala de aula regular, especialmente no Ensino
Fundamental I, quando h& a parceria entre professores de AEE e da sala regular, pois juntos conseguem
pensar nas barreiras encontradas na sala de aula regular e buscar alternativas para ultrapassa-las.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva; Pesquisa Documental; Aprendizagem.

AS VERDADES DO SERIADO “13 REASONS WHY?” NO ESPACO ESCOLAR DO
ADOLESCENTE

Adauto Luiz Carrino

Atualmente, varios enredos midiaticos sao inseridos no espaco escolar. Destarte, essa pesquisa tem como
objetivo de investigar e estudar os lagos do seriado, adolescente e o suicidio, no pensamento de Foucault,
com a busca para a producdo de “verdades”, saberes ¢ poderes, que o seriado “13 Reasons Why?” incute
na subjetividade do adolescente, com a visdo também para o seu processo de formacdo escolar e 0s
contextos comportamentais, culturais, linguisticos, sociais e educacionais. O questionamento chave deste
objeto de estudo, dispde sobre quais “verdades” sdo estas transmitidas pelo seriado, modificando
contextos culturais, sociais, psicoldgicos e educacionais do jovem. Deste modo, ha um desdobramento do
olhar em questdes metodoldgicas, trazendo a utilizacdo de pesquisa bibliografica, junto a analise do
discurso sobre esta producdo audiovisual, investigando de forma transversal, em busca das varias
“verdades” a serem analisadas e dialogadas, como forma de contribuir em uma construgdo favoravel aos
principios educacionais e educar o pensamento sobre o jovem e o suicidio diante do que a midia
dissemina. Este trabalho parte da leitura de textos e entendimento do conhecimento sobre o assunto,
proporcionando a fundamentagdo tedrica uma disposicdo de alicerce deste discurso, dialogando
comportamentos, pensamentos e movimentos do circulo escolar diante do envolvimento que este seriado
atribui. Com este parecer, apresento a voz e visdo dos contextos foucaultianos, na procura de uma melhor
compreensdo, visdo e entendimento sobre o discurso que “13 Reasons Why?” dissemina no espago
escolar. Portanto, este estudo contribui para novos caminhos e olhares do ambiente educacional,
encontrando em “13 Reasons Why?”, uma analise e dialogo das verdades disseminadas para e sobre 0
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campus escolar, como forma de contribuicdo e construcdo favoravel aos principios educacionais,
educando o pensamento do adolescente em relacdo ao suicidio dialogado e transmitido por esta midia.

Palavras-chave: Educacdo; Seriado; Adolescente.

AS DIFICULDADES E A FORMAGCAO DOS PROFESSORES POLIVALENTES NO ENSINO
DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Sérgio Luis Balthazar; Daniela Leal

O estudo aborda as questdes que permeiam 0 ensino da matemética nos anos iniciais com énfase as
dificuldades e a formacéo dos professores polivalentes que trabalham com essa disciplina. A referida
pesquisa € de cunho relevante, por sua vez, busca evidenciar o problema que se arrasta e implica na
aprendizagem dos alunos, em especial, aqueles que fazem a transi¢do do quinto para o sexto ano, na sua
maioria adentram a escola rotulados que a matéria é ciéncia complexa e com conceitos incompreensiveis.
Nesse aspecto, o problema atinge os professores, portanto, o objetivo é identificar as dificuldades dos
professores polivalentes no ensino da matematica nos anos iniciais. O arcabouco tedrico da pesquisa tem
como proposta abordar as questdes da formacéo inicial da matematica, referente a esses professores ao
identificar e elencar aspectos negativos que interferem na qualidade da formacdo dos mesmos. Desta
feita, os principais desafios que se constituem na falta de conhecimento e preparo podem ser mencionados
como o curriculo sem estrutura suficiente para sustentar politicas publicas, aborda as possibilidades de
implantacdo de uma formacdo continuada como suporte & prética docente, de forma especial,
aprofundando o conhecimento matemético do professor, sem cercear sua capacidade didatica e curricular,
nas quais as préaticas letivas se desenvolvem como balizador de partida e chegada, desenvolvendo e/ou
restituindo a autoconfianca desses professores em aprender e ensinar matematica aos alunos. Trata-se de
uma pesquisa de abordagem qualitativa, complementada por uma pesquisa bibliografica a fim de
subsidiar o escorgo, realizando levantamento da literatura necessério, para fundamentar tedrica e
metodologicamente a pesquisa €, para dar mais sustentabilidade foi aplicado um questionario
semiestruturado e uma entrevista com duas professoras. As contribuicdes teoricas, somadas aos resultados
obtidos no estudo de caso, possibilitou perceber a necessidade, por parte dos professores, da identificagdo
dos principais problemas e buscar soluciona-los. Para que ocorra de forma eficiente esse processo
formativo disponibilizado na escola e se torne um projeto viavel, é necessario constituir grupos e a partir
de prética reflexiva integrada com os demais docentes, discutir as questdes que foram identificadas. Os
resultados apontam que sdo vérias as dificuldades enfrentadas pelo professor polivalente no ensino de
matematica, das quais destacam-se: pouca ou quase nenhuma afinidade com a matematica;
condicionamento cético da complexidade da disciplina e da exigéncia do alto grau de compreensdo;
curriculo formativo sem estrutura; a falta de eficiéncia na formacdo docente para a atuacdo do professor
polivalente em matematica nos anos iniciais.

Palavras-chave: Professor polivalente. Dificuldades. Formacéo inicial. Anos iniciais. Curriculo.

O PROGRAMA DE FORMAGCAO DE PROFESSORES DA USP ATRAVES DE PROGRAMAS
DE ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FFCLRP

Isabella Maria Cruz Fantacini; Beatriz Borges de Carvalho; Noeli Prestes Padilha Rivas

Esta pesquisa, trata-se de um estudo qualitativo, cujo corpus é constituido pelos programas de estagio, 0s
quais foram analisados por meio da Analise Documental e das técnicas de Analise de Conteudo, tendo por
objetivo compreender e categorizar seis disciplinas de estagio da FFCLRP/USP, de trés cursos de
licenciatura, sendo eles: Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Artistica (Habilitagdo em Mdsica) e Quimica, de
acordo com o Programa de Formacdo de Professores da USP. Tem-se como pressuposto o estagio
curricular supervisionado como campo de conhecimento, o qual dispde de condicGes para a construcdo da
identidade docente e a ressignificacdo dos saberes implicados na acdo pedagdgica, e como atividade
cientifica, amparada no fundamento de que a pesquisa deve permear a formacéo do professor. Notou-se
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que, a partir do PFPUSP houve um redimensionamento nas atividades e demandas dos estagios
supervisionados, com o propdsito de possibilitar uma formacdo mais significativa aos licenciandos. Por
fim, concluiu-se que, a implementacdo de um programa, unicamente, ndo foi o suficiente para extrair
todas as marcas do modelo “3 + 1”, mesmo proporcionando consideraveis avangos aos cursos de
licenciatura da faculdade, desta forma, defende-se que a universidade precisa seguir investindo nos
recursos humanos e na relacéo entre departamentos e disciplinas, demandados pelo préprio PFPUSP.

Palavras-chave: PFPUSP; Cursos de Licenciatura; Estagio Supervisionado.
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RESUMOS EXPANDIDOS

A CONSTRUCAO IDENTITARIA DA MARCA E SUAS RELACOES COM O CONSUMIDOR
DE MODA

Fernanda Fontanetti Gomes

Uma marca de moda se constr6i com a histéria da sociedade, em um jogo de divergéncias e
convergéncias de valores, que em cada recorte de tempo reflete 0s modos de ser e pensar o mundo,
disseminando, assim, nas tramas do tecido social, um conjunto de valores socio histdrico culturais. Ao
expressar de forma integradora, nas diferentes manifestagdes discursivas seu conjunto de valores, uma
marca intenta instituir sua presenca e propiciar uma leitura mais precisa de seu projeto de sentido por
parte do consumidor de moda. O objeto de estudo sdo as campanhas de reposicionamento da marca
brasileira Riachuelo, que, através de diferentes suportes midiaticos, dialoga com seus consumidores,
demarcando, assim, sua existéncia. Sob a luz dos pressupostos tedricos e metodoldgicos da semidtica
greimasiana, o presente trabalho busca restituir, pelo percurso gerativo de sentido, o universo de valores e
as trocas que ocorrem no jogo de relagdes entre marca e consumidor.

Palavras-Chave: Semiética Francesa. Moda. Identidade de Marca.

INTRODUCAO

Em um mercado altamente padronizado e global, os discursos proferidos pelas marcas sdo
considerados elementos importantes de afirmagéo de sua existéncia e demarcadores de diferencgas perante
seus consumidores e a concorréncia. Além disto, com toda a evolucdo nas plataformas midiaticas, as
marcas ganham lugar central na cultura contemporénea e junto com a comunicagdo passam a se tornam
agentes na fabricacdo do espaco social. Como veiculadora de sentido, uma marca se desenvolve no centro
do cruzamento de trés dimens@es presentes dos espacgos sociais: a economia, 0 CONSUMO € a comunicagao.
Segundo a afirmativa de Semprini (2010, p. 56), as marcas surgem e se desenvolvem com 0 consumo e
retiram sua forca do contexto sociocultural do universo que esta inserida.

Entende-se que a democratiza¢do da moda e do consumo trouxe consigo inimeras mudancgas no
comportamento de compra dos consumidores, nas formas de expressdo da identidade dos individuos e na
constituicdo das marcas do mundo contemporaneo e, por isto, carrega consigo uma conexao mais direta
com valores e préaticas especificas da cultura contemporanea. Além disso, com a crescente expansao
industrial e tecnoldgica, nota-se a propagacdo da moda para areas diversas que, por estar no campo do
social, possibilita a analise da indUstria da moda como geradora de significagdes, por meio dos discursos
das marcas e dos individuos pelo uso do vestuario.

A denominacdo de moda enquanto um fato social total que envolve os individuos e grupos
sociais, muito além do seu carater vestimentar, possibilita vislumbrar a moda como um fenémeno que
permite compreender o sujeito e sua historia. Sendo assim, 0 mundo em que 0 sujeito esta inserido, e
procura fazer uma leitura sobre ele, € 0 mesmo que o auxilia a erguer-se diante de si mesmo. De certo
modo, a légica da construcdo da identidade da marca e dos individuos do mundo culmina pela busca do
sentido, que corresponde a uma maneira de organizar, de dar significado a prdpria existéncia. Neste
aspecto, em especial, emergem os questionamentos que serdo investigados neste trabalho. De que modo
uma marca pos-moderna constréi seus universos de valores? Qual a importancia da relagdo entre marca e
consumidor na construcdo de suas identidades? Quais universos de valores sdo discursivizados pela moda
contemporanea?

Esta complexidade que envolve o universo discursivo das marcas de moda exige esforcos
constantes no intuito de compreender e elaborar estratégias que sejam assertivas no ambito do consumo
simbdlico. E, além disto, como afirma Carvalhal (2015), é encontrar o caminho onde a vida da marca toca
com a vida dos consumidores e se misturam. E como se fosse um circuito fechado, interligando tanto
enunciador quanto enunciatario, que se nutrem e se reconstituem com base neste circuito ininterrupto de
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interacdo marcado por um jogo de valores que se entrecruzam e por ser cambidveis por conta da
afinidade, tem maior chance de fazer parte da vida dos consumidores conferindo sentido as suas escolhas.

MATERIAL E METODOS

O objeto de estudo do presente trabalho esta fundamentado na andlise das campanhas de
reposicionamento da marca de moda brasileira, a Riachuelo, que busca através de diferentes suportes
midiaticos dialogar com seus consumidores afirmando seus valores. Logo, a metodologia utilizada para a
analise dos objetos que compde o corpus e que servirdo para sustentar as hipoteses a serem testadas é
denominada hipotético-dedutivo e busca restituir, pelo percurso gerativo de sentido proposto pela
semiodtica greimasiana, 0 universo de significacfes presentes no interior do texto.

RESULTADOS E DICUSSOES
Na campanha de reposicionamento da Riachuelo, langada em marco de 2017, em que o
enunciador exibe para o enunciatario um novo contrato enunciativo, Seja Vocé Seja Feliz, de modo que o
discurso de individualidade e felicidade aparecera, redundantemente, em todas as campanhas até o
presente momento.
Legenda: Campanha Riachuelo: Seja vocé. Seja feliz!

oo

; : '\ é
Fonte: Disponivel em: < www v=I-7TNRkB4U4w>Acesso em: 28 agosto

2018.

Por se tratar de um texto sincrético, acondiciona tanto elementos escritos, verbais, como
imagéticos, de modo que, pela relagdo semissimbdlica, cada uma das linguagens utilizadas serve de
suporte e complementaridade para a construgdo do sentido, uma vez que é pela relacdo entre as categorias
do plano de expressdo e do conteldo que se institui 0 semissimbolismo.

Nesta perspectiva, sob a luz da semidtica greimasiana, enquanto uma teoria de estudo de textos,
é possivel pelo percurso gerativo de sentido recuperar as estruturas que recobrem o texto, ou seja, o plano
do conteldo, trazendo a tona o universo de sentido propriamente dito. Na analise da campanha da marca,
as oposicGes minimas de sentido recuperadas através do discurso principal giram em torno dos valores
opositivos: individualidade vs. alteridade, liberdade vs. opressdo e vida vs. morte. Em um nivel superior a
este, os valores do nivel mais profundo sdo colocados em uma estrutura narrativa, organizados com base
em uma gramatica narrativa, em que, sujeito e objeto sdo apenas um lugar sintatico de investimento de
valores. No esquema narrativo candnico proposto por Greimas, a marca Riachuelo, enquanto destinador
manipulador, busca seduzir o destinatario, ou melhor, o consumidor de moda a entrar em conjungdo com
0 universo de valores oferecidos por ela.

No nivel mais préximo da manifestacdo, o discursivo, os valores das narrativas sdo enriquecidos
com as figuras do mundo abrindo um leque de infinitas possibilidades. Em um dos recortes da campanha
apresentados acima, a imagem aparece figurativizada por pessoas que dancam livremente no deserto,
sendo possivel observar em termos de categorias semanticas as oposi¢cfes minimas do nivel fundamental
vida vs. morte. No plano de expressdo observa-se a categoria topoldgica superior vs. inferior na
vivacidade das pessoas em oposi¢do ao deserto, ja na categoria eidética vertical vs. horizontal observa-se
a vida nas pessoas e auséncia de vida no deserto e na categoria cromatica claro vs. escuro a claridade da
vida e do céu limpo que contrapde a auséncia de luz préxima ao deserto, estabelecendo assim, o
semissimbolismo.

CONCLUSOES

A identidade de uma marca de moda constrdi-se no decorrer de sua trajetdria, sendo concebida
de dentro para fora, de modo que, através uma andlise no seu interior, tem-se acesso ao sujeito da
enunciacao e ao universo de significacdes que a constitui.

REFERENCIAS
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A CONTRIBUICAO DA LINGUA INGLESA PARA A CONSTITUICAO DOS SUJEITOS DOS
SEXTO E SETIMO ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Aline Daniele Candido; Evani Andreatta Amaral Camargo

O presente estudo tem como objetivo investigar a importancia do ensino e aprendizagem da Lingua
Inglesa na constituicdo da subjetividade de alunos do sexto e sétimo anos do Ensino Fundamental, de uma
escola particular do sul do estado de Minas Gerais. Para melhor entendé-lo, utilizamos como base
principal Vygotsky com sua perspectiva Histdrico-Cultural e seus estudos sobre o desenvolvimento dos
processos superiores e 0s conceitos de Bakhtin sobre dialogismo, atitude responsiva e géneros do
discurso. O trabalho apoia-se na abordagem qualitativa e os recursos para a construgdo dos dados séo
entrevistas e rodas de conversas com 0s alunos ja apresentados acima. Tais encontros estdo sendo
registrados em videos e em diario de campo. Os resultados ainda sdo parciais e a hipétese para eles é de
que o estudo e dominio da Lingua Inglesa contribuem na formacdo da subjetividade do aluno.
Palavras-Chave: Lingua Inglesa. Constitui¢do do Sujeito. Perspectiva Histérico- Cultural.

INTRODUCAO

A Lingua Inglesa (doravante LI) é considerada, atualmente, essencial para nossa participacéo
social e inser¢cdo em um universo cultural, pois nos permite um didlogo mais efetivo com o mundo, que
estd cada vez mais interligado por meio de tecnologias modernas que nos colocam em contato com
pessoas de todo o planeta.

Para esta pesquisa, além da fundamentacdo tedrica, buscamos também estudos, nos Ultimos dez
anos, no portal de peridédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e nos anais da Associacdo Nacional de Po6s- Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), que
relacionam a aprendizagem da LI ao desenvolvimento do sujeito, de acordo com a perspectiva Histérico-
Cultural.

O motivo pelo qual se justifica este estudo é entender no que as contextualizagdes das aulas de LI
colaboram para os processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, além dos mesmos
adquirirem os conteddos curriculares propostos obrigatoriamente. Qual é a concepgao dos alunos sobre a
LI? O que significa, para eles, ter uma segunda lingua? Em que lugar o dominio da LI os coloca?

Temos como objetivo principal “Investigar o papel da apropriacdo da LI na constituicdo da
subjetividade de alunos do sexto e sétimo anos do EF”. E como objetivos especificos: - Identificar como
se da o processo de ensino e aprendizagem da LI no EF, pela visdo do aluno e - Identificar o papel do
professor e dos pares como mediadores na apropriagdo da LI no EF, pela visdo do aluno.

MATERIAL E METODOS

A pesquisa tem seu desenvolvimento baseado em uma abordagem qualitativa e estd sendo
realizada uma pesquisa bibliografica de autores que abordam a temética como Vygotsky e sua perspectiva
Historico-Cultural, Bakhtin, entre outros, além das importantes contribuicBes de outras pesquisas em
acesso no Banco de Dados daCAPES. Também esta em execucdo uma pesquisa de campo. Esta consiste,
a principio, de observa¢Bes das aulas de Inglés em duas salas de aula, com gravagGes em video e
anotacdes em diario de campo. No total, sdo 42 alunos devidamente matriculados e frequentes nos 6° e 7°
anos de uma escola particular, de ensino regular, de uma cidade do sul do estado de Minas Gerais. Tais
alunos possuem nomes ficticios escolhidos por eles mesmos. Posteriormente, 0s sujeitos serdo
selecionados para a realizagdo da entrevista dialogica. O critério de inclusdo ou exclusdo para esta
entrevista ainda esta em andlise. Os dados obtidos nas filmagens e entrevistas estdo sendo organizados e
analisados com base na literatura de apoio para confronto dos resultados.

E importante informar que para o levantamento e organizagio de dados, cumprindo com os
procedimentos éticos necessarios ao desenvolvimento de uma pesquisa cientifica, esta estd sendo
submetida ao Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos, ja com os Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido acordados e assinados pelos responsaveis dos alunos, assim como estes também acordaram e
assinaram os Termos de Assentimento Livre e Esclarecido para menores. A autorizacdo para realizar a
pesquisa na escola também ja foi assinada pela diretora.

RESULTADOS E DISCUSSOES
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As aulas de LI dos alunos dos 6° e 7° anos do EF estdo sendo filmadas e registradas no diario de
campo. Neste primeiro momento temos observagdes de alguns registros do diario de campo sobre uma
atividade contextualizada proposta pelo material apostilado da escola e sobre um aluno em particular.

A atividade contextualizada em questdo foi sobre assistir a um filme com 4udio em Inglés e sem

legenda somente nos trechos necessarios para a realizagdo das atividades. No restante do filme, o audio
continuou em Inglés, porém a legenda em Portugués para
um melhor entendimento da historia. Observamos uma grande necessidade da ajuda da professora nas
atividades com audio em Inglés e sem legenda. Porém, nas atividades com audio em Inglés e legendas em
Portugués, o resultado foi satisfatério.
O caso do aluno em particular é o Van Diesel (nome ficticio escolhido por ele), do 6° ano. Por ser seu
primeiro contato com a lingua, ndo apresentava muito interesse nas aulas no comec¢o do ano, alegando ser
dificil. Observamos que nos Gltimos meses seu interesse pela lingua aumentou e houve maior interacdo de
sua parte nas aulas e também comecou a pedir ajuda a professora para escrever cartas e bilhetes em Inglés.
A0 perguntar sobre sua relacdo atual com a lingua, respondeu surpreendentemente: “Achei estranho.
Agora ¢ mais facil que Portugués e Matematica.” (pausa). Depois de pensar por alguns segundos, falou:
“Ah... Consigo falar hello de manha, escrever carta, ler o joguinho la... o Duolingo... eu baixei ele... é a
matéria que eu mai gosto!”.

CONCLUSOES

Até o presente momento nossas consideragdes sdo parciais. Ainda ha muito que trazer sobre a
fundamentagdo tedrica que embasa este trabalho e temos poucos dados para analise. Todavia, ja
conseguimos observar o quanto as aulas dinamizadas, em contextualizagdo com a realidade do aluno,
tendo os outros alunos, a professora e 0 material de apoio (filmes e apostilas) como elementos mediadores
do conhecimento, contribuem para o processo de aquisi¢do da L.
Esperamos que os proximos estudos e andlises mantenham o resultado positivo e nos mostrem a
importancia desta aquisi¢cdo da LI na constituicdo dos nossos sujeitos.
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O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL SOB A OTICA DA CRIANCA

Aline Patricia Campos Tolentino de Lima; Evani Andreatta Amaral Camargo

Resumo: A énfase deste trabalho estd em analisar 0 que as criangas tém a nos dizer sobre o brincar, pois
sd0 as maiores interessadas neste processo de desenvolvimento, em que devem ser consideradas como
capazes e participativas. O principal objetivo deste trabalho foi fazer um levantamento sobre o que as
criangas pensam sobre o brincar e quais sdo suas preferéncias. A metodologia utilizada foi a pesquisa
qualitativa, tendo sido realizadas vinte e uma entrevistas individuais, seis rodas de conversa, registros
fotograficos e em diario de campo sobre os momentos do brincar. Com a realiza¢do desta pesquisa, foi
possivel ampliar 0s conceitos sobre a participacdo da crianca na Educagdo Infantil, que foram analisados
partindo-se da opinido da crianca e ndo apenas do adulto, com o registro, por desenho, da preferéncia
sobre o brincar.

Palavras-Chave: Educagdo Infantil. Brincadeiras. Abordagem histdrico-cultural.

Introducédo

Esta pesquisa esta fundamentada na perspectiva histérico-cultural, que reconhece o papel central
da atividade ludica no processo de desenvolvimento da crianga (VIGOTSKI, 2009). De acordo com esta
fundamentagdo teorica, o brincar é a atividade principal do cotidiano da crianca, pois ela tem necessidade
de agir como o adulto e, por exemplo, na brincadeira do faz de conta consegue satisfazer suas
necessidades, colocando-se no lugar do outro ou resolvendo conflitos do dia a dia.

A pesquisa de campo busca apresentar a opinido das criangas sobre suas brincadeiras preferidas,
por meio de diferentes registros, como: entrevistas individuais, desenhos, rodas de conversas e registros
fotograficos. Os estudos e a bibliografia, fundamentados na abordagem histérico-cultural sobre o brincar,
apresentam outra maneira de ver a crian¢a, como capaz e participativa do seu processo de formacédo e
desenvolvimento. Por isso, o principal objetivo deste trabalho é apresentar, pela opinido das criangas,
como se constitui o brincar em seu cotidiano, trazendo discussdes teéricas por meio dos dados
construidos pela pesquisa de campo.

Materiais e métodos

A pesquisa se desenvolveu a partir da fundamentacédo tedrica da abordagem histérico-cultural,
que tem como base a relagdo dialética, construida entre todos envolvidos nesse processo, resultando que
pesquisador e pesquisado tém oportunidade para refletir, aprender e ressignificar-se no processo de
pesquisa (FREITAS, 2003).

Para coleta de dados, a pesquisa foi feita em uma sala de aula de criangas entre 4 e 5 anos, de
uma escola de Educacdo Infantil Municipal, em uma cidade de médio porte do interior do Estado de Séo
Paulo. A sala contava com 21 criangas e a professora/pesquisadora. A pesquisa foi dividida em trés
etapas: na primeira etapa foram feitas entrevistas individuais; que foram analisadas a luz da
fundamentagdo tedrica escolhida, possibilitando a reflexdo da professora/pesquisadora sobre a
importancia do brincar no cotidiano da Educacgdo Infantil. A segunda etapa da pesquisa de campo foi
construida a partir de cinco rodas de conversas, cuja discussdo principal relacionava-se com a brincadeira
preferida de cada crianca e da turma. Na Ultima roda de conversa, foi realizada uma votacdo por meio de
desenhos sobre qual era a brincadeira preferida. Ap6s a pesquisadora elencar os votos, a brincadeira eleita
pela turma foi vivenciada por todos. E a terceira e Gltima etapa desta pesquisa foram anotacGes e registros
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fotogréaficos realizados pela pesquisadora em momentos em que a brincadeira simbélica acontecia entre as
criangas no cotidiano da instituigdo de Educacéo Infantil.

As fontes de pesquisa que foram utilizadas s@o as entrevistas com as criangas, rodas de
conversas, anotagdes no diario de campo e registros fotograficos em que as criangas expressaram suas
opinides sobre o brincar e brincaram em diferentes ocasifes dentro da rotina escolar da turma
selecionada. Como forma de registro dessas interacdes, 0 pesquisador teve um diario de campo com as
anotacdes diarias, registros através de fotos, audios das entrevistas individuais e rodas de conversa, €
produces de desenhos das criancas, que optaram na utilizacdo de nomes ficticios para identificarem suas
participacdes.

Resultados, discuss6es e consideragdes

Para este trabalho serd apresentada uma analise sobre a producdo de desenho que uma aluna
realizou, representando sua brincadeira preferida. De acordo com a perspectiva historico-cultural, a
crianca desenha o que estd na memdria; quando uma crianga libera sua memaria por meio do desenho, ela
faz & maneira da fala, contando historias, narrando (LACERDA, 1995).

Abaixo apresentamos a producdo da crianga Sara, de quatro anos. O desenho foi o registro da
brincadeira que ela escolheu como preferida para a votacdo da sala. A pesquisadora perguntou qual o
nome da brincadeira antes dela colocar na urna e escreveu embaixo do desenho.

Figura 1. Desenho realizado por Sara (4 anos)
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O desenho apresenta uma figura humana com esquema corporal com detalhes sobre 0 que a
crianga conhece sobre a brincadeira de boneca. De acordo com Vigotski (2009), o desenho é um tipo
predominante de criacdo na infancia, a crianca ao desenhar representa o que ela sabe sobre aquilo e ndo o
que ela vé. No caso da figura acima, Sara representou sua brincadeira preferida, observamos uma menina
segurando uma boneca. Podemos concluir que assim como o brincar, o desenhar é uma experiéncia que
leva ao desenvolvimento das possibilidades criadoras da crianga.
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O APRENDIZADO FEMININO NA ESCOLA PROFISSIONAL MISTA EM RIBEIRAO PRETO
- (1927-1970)

Ana Keila dos Reis Garcia; Maria de Fatima da S. C. G. de Mattos

RESUMO: Esta investigagdo objetiva conhecer por meio de uma pesquisa documental e bibliografica, a
formacédo educacional profissional oferecida pela Escola Profissional Mixta de Ribeirdo Preto, por meio
das Artes Manuais, nos cursos por ela oferecidos no século passado, quando da sua criacdo em 1927. A
intencdo da pesquisa é conhecer as caracteristicas do curso ofertado, as disciplinas curriculares, trabalhos
desenvolvidos, exposicGes, identificagdo das alunas, fotos e demais documentos que possam ser
levantados dentro de uma pesquisa documental.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Feminina. Corte e Costura. Rendas e Bordados.

INTRODUCAO

O grande desenvolvimento da cidade de Ribeirdo Preto teve seu inicio marcado pela producédo do
café. Em pouco tempo os grandes cafezais tomaram conta da regido tornando a cidade nacionalmente
conhecida como Capital do Café, e assim, o destino da regido foi marcado a partir desse momento.

Piziani (2005) aponta para o prestigio que a regido ribeirdo-pretana alcancou. A cidade passou a
ser passagem obrigatoria de ilustres autoridades politicas brasileiras e estrangeiras, de escritores e artistas
renomados, de companhias de éperas ou de simples viajantes que se entusiasmavam com 0s progressos da
cidade.

A partir desses relatos podemos notar a necessidade de formar profissionais capacitados como
modistas, costureiras, alfaiates, bordadeiras e floristas, visto que a cidade se desenvolvia criando
oportunidades de servigos urbanos.

Segundo Rossini (s/d) em Ribeirdo Preto a Escola Profissional Mixta de Ribeirdo Preto teve sua
construcdo iniciada em 1922, e em 11 de julho de 1927 foi assim inaugurada, & Rua Tamandaré, n° 520,
bairro Campos Eliseos, na cidade de Ribeirdo Preto, interior do estado de S&o Paulo. Os primeiros cursos
oferecidos foram: mecénica, marcenaria, fundigéo, eletricidade, desenho e costura. O curso de costura era
destinado ao sexo feminino, por ser considerada uma habilidade feminina.

As meninas estudavam separadas dos meninos, tinham por perspectiva
tornarem-se prendadas, aptas aos afazeres domésticos para uso proprio ou
para empregarem-se em casa de outras familias. Atividades esportivas
permeavam o curriculo, ainda bem jovens exercitavam-se na ginastica e
depois na dancga, até quadrilha francesa dangava-se, segundo relato de ex-
aluna. (ETEC Ribeirdo Preto, 2017)

Essa antiga Escola Profissional Mista recebeu a atual denominacéo a partir de 1994, ETEC -
Escola Técnica Estadual José Martimiano da Silva, quando passou a pertencer ao Centro de Educacdo
Tecnologica Paula Souza para oferecimento do ensino técnico de nivel médio nas areas de administracao,
eletronica, mecanica, nutri¢do e dietética, secretariado e informatica.
MATERIAL E METODOS

De acordo com a pesquisa realizada no arquivo morto da atual ETEC José Martimiano da Silva,
foram encontradas cinco pastas contendo livros de matriculas, livros de registros de notas e exames,
registro de diplomas, livro de chamada (presenca), livro ata de prova oral, livro ata exame de adaptacéo
(realizado quando os alunos pediam transferéncia para a escola), livro ata exame de habilitacdo (realizado
para prosseguir nas demais séries), além de prontuarios e documentos de alunos e funcionarios da escola,
e fotos dentro do periodo pesquisado.

Analisar esses dados nos permitiu refletir sobre as transformagdes ocorridas na escolarizacdo
feminina no decorrer do século XX. Mostrou a evolugdo dos cursos e consequentemente, os valores
intrinsecos a essa sociedade e propagados por meio das aulas de artes manuais femininas.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme os dados analisados, durante a década de 1920 foram encontrados cursos femininos de
Corte e Costura, Rendas e Bordados, Flores e Chapéus, e Datilografia. Durante a década de 1930 os
cursos femininos aumentaram, e pudemos encontrar Escola Domeéstica, VVocacional, Confeccdes e Corte,
Roupas Brancas e Bordados, Flores e Bordados.
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Na década de 1940 foram acrescentados novos cursos como o de Costura, Costureira, e
Alfaiataria Masculina. Durante a década de 1950 os cursos sofreram alteracbes em sua estrutura,
passaram a ser oferecidos cursos industriais basicos de corte e costura, o de mestria também de corte e
costura, e cursos de aperfeicoamento de alfaiataria, corte e costura, artes domésticas, bordado, confecgdes
de calga, colete e palet6 e educacdo doméstica. Na década de 1960 os cursos continuaram com a mesma
estrutura do industrial basico e mestria, mas apareceram outros cursos de aperfeicoamento como
camiseiro, roupa infantil e cortadeira.

Esses dados nos mostraram como foi a formacdo escolar feminina profissional na cidade de
Ribeirdo Preto, a partir da década de 1920 até meados do século. Uma educacdo voltada para o
desenvolvimento intelectual e uma capacitacdo de oficio voltado para o desenvolvimento das habilidades
manuais.

CONCLUSOES

A conclusdo, ainda parcial, a que chegamos com a pesquisa, nos permitiu compreender a
importancia que a formagéo de oficios, no inicio do século passado, representou na educacéo profissional
feminina, ratificada pelos cursos oferecidos pela Escola Profissional Mixta de Ribeirdo Preto as jovens
alunas. Fruto dos ensinamentos presentes no imaginario feminino, as trés instituicGes o Estado, a Igreja e
a escola, foram responsaveis pela construcdo dos papeis desempenhados por ambos 0s géneros. A mulher,
habituada a divisdo das tarefas domésticas aprendidas no ber¢o da representacdo da dominacdo masculina
—a familia -, precisava do acesso a escola profissional pois, foi por meio desse aprendizado que garantiu
mais independéncia financeira a ela no seio familiar, contribuindo com isso para desmistificar alguns
comportamentos masculinos
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O CURRICULO OFICIAL DO ESTADO DE SAO PAULO E OS CADERNOS DO PROFESSOR
DE GEOGRAFIA: UMA ANALISE SOBRE A GEOGRAFIA AGRARIA NO CICLO FINAL DO
ENSINO FUNDAMENTAL

José Homero Justo Filho; Alessandra David

Resumo

Pretendemos, nesta pesquisa, analisar o desenvolvimento da tematica “Geografia Agraria” no
curriculo paulista de Geografia. Para isso, estudaremos os Cadernos do Professor do ciclo final do Ensino
Fundamental (6° e 7° Anos). O ensino de geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais
ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva. Para tanto,
porém, é preciso que os educandos adquiram conhecimentos, dominem categorias, conceitos e
procedimentos basicos com o0s quais este campo de conhecimento lida, bem como suas teorias e
fundamentos, de modo a compreender as relagfes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais
historicamente pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a
realidade, ou seja, o conhecimento geografico.

Palavras-chave: Curriculo, geografia agréria, ensino fundamental.

Introdugéo

A Geografia como disciplina escolar tem como objetivo consumar a compreensdo dos objetos e
das relacdes sociais que se desenvolvem e ocorrem espacialmente. Ajuda a entender as questdes do
mundo atual, as préticas sociais, econdmicas, culturais e ambientais que integram o seu cotidiano.

A Geografia como uma ciéncia que estuda, analisa e tenta explicar (conhecer)
0 espaco produzido pelo homem e, enquanto matéria de ensino, ela permite que
o0 aluno se perceba como participante do espago que estuda, onde os fendmenos
que ali ocorrem sdo resultados da vida e do trabalho dos homens e estdo
inseridos num processo de desenvolvimento. (CALLAI, 1998, p. 56).

Conforme apontam Tadiotto, Bogado, Spanceski apud Visentini, 1987:

[...] um ensino critico ndo consiste pura e simplesmente em reproduzir num
outro nivel o conteldo da(s) geografia(s) critica(s) académica(s); pelo
contrario, o conhecimento académico ou cientifico deve ser reatualizado,
reelaborado em funcéo da realidade do aluno e do seu meio [...] ndo se trata
nem de partir do nada e nem de simplesmente aplicar no ensino o saber
cientifico; deve haver uma relacdo dialética entre esse saber e a realidade do
aluno - dai o professor ndo ser um mero reprodutor, mas, um criador. (p. 78).

Os conflitos sociais no campo, o campesinato, a reforma agraria, a violéncia no campo, a
modernizacdo da producéo, a concentracdo fundiéria, a renda da terra, o agronegécio, as commodities, a
seguranca alimentar, o éxodo rural, o crescimento desordenado das cidades, a favelizacdo, o desemprego,
0s agrotoxicos, sdo tematicas essenciais para a formacgdo da consciéncia critica, para que o estudante
possa viver e intervir criticamente na vida social, profundamente marcada pela desigualdade.

O objetivo do nosso estudo é o curriculo do estado de S&o Paulo, que delineia a préatica docente
na SEE-SP. No interior deste curriculo, estamos analisando a temética “Geografia Agraria”, proposta nos
Cadernos do Professor de Geografia desta rede de ensino. Para sustentar a discussdo referente ao estudo
do curriculo, utilizaremos especialmente os seguintes autores: Apple (2000), Goodson (1997) e Sacristan
(2000).

A finalidade do curriculo é a de nortear a construgdo do conhecimento escolar. A partir dele sdo
estabelecidas a teoria e a pratica responsaveis pelo processo e a dindmica do ensino ofertado pela escola.
Assim, promover a reflexdo dos conceitos de curriculo é de suma importancia, pois por meio dela
entenderemos o surgimento e as intencdes que circundam a construcdo do curriculo. E nesta perspectiva
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que analisaremos as situac@es de aprendizagem relativas a tematica da Geografia agraria, no curriculo do
estado de S&o Paulo referente ao ciclo final do ensino fundamental.

No tocante a metodologia utilizada, optamos pela analise documental dos documentos
elaborados pela SEE-SP para a implementagéo do curriculo paulista, e sobretudo, o Caderno do Professor
da disciplina de Geografia do ciclo final do Ensino Fundamental (6° e 7° anos).

As conclusdes preliminares apontam que o modo como 0 espago agrario foi caraterizado no
Curriculo Oficial do Estado de S&do Paulo implica e compromete a formagdo da consciéncia critica do
aluno sobre a realidade. Além disso, percebemos que existe a intengdo em dirigir o aluno a uma
interpretagdo simpléria a respeito da ocupagdo da terra e analisar as causas dessas disparidades. Assim, o
campo brasileiro aparenta ndo apresentar problema.

O curriculo prescrito demonstra um controle excessivo ao trabalho exercido pelo professor, além
disso, este curriculo chega em sala de aula com a auséncia de uma reflexdo critica e desconexo com a
realidade do campo brasileiro.
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UM ESTUDO SOBRE A HISTORIA DA AFRICA E A CULTURA AFRO-BRASILEIRA NA
DISCIPLINA DE CONTEUDOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE HISTORIA NO CURSO
DE PEDAGOGIA

Ramires Santos Teodoro de Carvalho; Alessandra David

RESUMO: A presente pesquisa tem como objetivo analisar um Plano de ensino da disciplina Contetidos
e Metodologias do Ensino de Histéria do curso de Pedagogia em relacdo a tematica cultura Africana e
Afro-brasileira (Lei n.10.639/2003) segundo os conceitos fundamentais para o estudo da Historia nos
anos iniciais, o fato-tempo-sujeito historico. O professor deve se constituir como um profissional,
pensador, critico e cidaddo por meio de uma formacdo que articule saberes e praticas concebidas nos
diferentes espacos. Pela anélise do Plano de ensino da Instituicdo estudada, podemos observar que néo
trabalham com um aspecto pedagdgico critico dos conteldos e para uma construgdo historica e cultural,
proporcionando aos alunos o desenvolvimento pessoal e coletivo. Acreditamos que ensinar Historia nos
anos iniciais propicia aos alunos uma transformacéo na realidade vivida, e um curriculo minimo de
Historia sobre a cultura Africana e Afro-Brasileira pode comprometer essa possibilidade.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia. Lei 10.369/2003. Ensino Superior

Nosso objetivo com este trabalho é apresentar o resultado da analise sobre Plano de ensino
investigado na temética da cultura Afro-Brasileira, ancorados nas exigéncias legais da Constituicdo
Federal (1988) nos seus artigos 215, 216 e 242; na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n.
9.394/96: Art. 26-A e Art. 79-B; no Plano Nacional de Educagdo (PNE: 2014-2024): Meta 7 e Meta 12;
no Parecer CNE/CP n. 1/2004, que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagbes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; na Lei n.
10.639/2003, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, para incluir no curriculo oficial
da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira"; e no Decreto n.
4.886/2003, que Institui a Politica Nacional de Promogdo da Igualdade Racial.

O aspecto metodoldgico da pesquisa teve carater qualitativo-descritivo, buscando na analise
documental, por intermédio dos “conceitos-chave” de Cellard (2010), e sob a luz da perspectiva historico-
critica e da teoria critica do curriculo, analisar um plano de ensino de uma da Instituicdo que possui curso
presencial de Pedagogia. O plano de ensino disponibilizado pela Instituicdo nas seguintes categorias:
ementa, objetivos da disciplina, bibliografia basica e complementar, prescritos para o ensino da disciplina
Conteldos e Metodologias do ensino de Histdria.

Segundo Fonseca (2009) a alfabetizacdo cultural contribui para a formacéo de cidadaos criticos
nos anos iniciais, pois propicia o processo de alfabetizagdo e aprendizagem em Historia, possibilitando a
leitura e a compreensdo do tempo, além do combate a intolerancia religiosa, cultural, étnica, e racial, no
espaco escolar. Assim, podemos afirmar que a alfabetizacdo cultural auxilia os alunos a compreenderem
sua identidade pessoal e cultural enquanto agente consciente de valores e expressao.

A inclusdo da tematica Historia da Africa e dos Afro-Brasileiros nos curriculos escolares com a
Lei n. 10.639/2003, tem por objetivo superar uma histdria alicercada na visdo eurocéntrica; e o desafio da
disciplina de ensino de Histéria no curso de Pedagogia é de contribuir para reflexdo e reconhecimento do
processo histérico da nagdo brasileira. Por isso, a formagdo inicial do professor exige intenso dialogo e
reflexdo, pois tem como finalidade o combate as desigualdades raciais, propiciando aos alunos condicGes
de compreender, respeitar e aprender sobre a diversidade cultural humana.

A temética Afro-Brasileira dispde de um conjunto de fontes e recursos para o desenvolvimento
do trabalho pedagdgico em sala de aula, como, fontes iconogréaficas (pinturas, retrato, etc), contacéo de
histéria sobre os afro-brasileiros; fontes orais (depoimentos, relatos de vida, etc), fontes escritas (jornais e
revistas), além de memorias relatadas em sala de aula; musica, com a selecdo de repertorio Afro-
Brasileiro; recursos audiovisuais, e a cultura imaterial, formada pelo samba de roda, pela expressdo
musical, etc.

Em razdo disso, percebe-se a importancia de uma boa formagdo do pedagogo para que o0 mesmo
possa ter fundamentos tedricos e praticos para ensinar Histéria na educacdo infantil, e, especialmente nos
anos iniciais do ensino fundamental, niveis em que pode atuar, visto que, o ensino de Histdria possibilita
ao aluno observar, indagar e questionar o0 modo como se constréi a sua histéria, o que desenvolve seu
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sentido de pertencer a uma sociedade, ou seja, fatores que possibilitam inferir na realidade vivida,
identificando passado e presente nos varios espagos coexistentes.

A incoeréncia de selecionar os contetdos significativos decorre da necessidade de estar atento as
condicBes de ensino, pensar nos contelidos escolares para se ensinar Histdria é pensar numa perspectiva
de significado para os alunos. Nesse sentido, percebemos que a Instituicdo analisada pouco explora 0s
conceitos basicos do ensino de Historia, tempo-fato-sujeito historico em relagdo a cultura Africana e
Afro-brasileira, conforme a Lei n. 10.639/2003.

Ressaltamos que é fundamental para os futuros profissionais do magistério que irdo atuar nos
anos iniciais, o desenvolvimento sistematico do que é Historia e a perspectiva da cultura étnico-racial
vinculadas as noc¢des de sociedade, economia, politica e cultura, permitindo assim aos alunos negros e
brancos, diante da miscigenacdo brasileira se reconhecerem como sujeitos histéricos a partir da sua
realidade e do universo social que o cerca.
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CIDADANIA SE APRENDE NO CURRICULO?

Roberta Rueda Ballejo Bontadini; Alessandra David

Resumo

Este trabalho apresenta parte dos resultados da pesquisa de mestrado denominada O Curriculo
Paulista do Ensino Médio dos Cadernos do Professor de Histdria: um estudo sobre o eixo cidadania. O
presente trabalho possui como objetivo geral analisar a concepgédo de curriculo proposta pelos Cadernos
de Histéria do Ensino Médio do Estado de S&o Paulo, enfatizando a cidadania. Para a realiza¢do da
pesquisa, faremos uma analise documental dos Cadernos de Historia destinados ao Ensino Médio, bem
como utilizaremos as legislagdes que implementarem o curriculo paulista, no governo de José Serra
(2008-2010). Na tentativa de analisarmos o curriculo paulista e suas implicagbes para a construgdo da
cidadania, percebemos que as reflexdes sobre o ensino de Histéria destacam como objetivo desta
disciplina proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa que forme cidaddos criticos,
reflexivos e participativos na sociedade, assim como percebemos que as legislacdes que alicercaram a
construgdo do curriculo paulista enfatizam a cidadania como objetivo da educagéo nacional.

Palavras Chave: Curriculo. Cidadania. Ensino de Historia.

Para alcancar o objetivo geral proposto faz-se necessario estudar as legislacdes anteriores a
elaboragdo do Curriculo Paulista, tais como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB 9.394/96 e o parecer
CNE/CEB n°7/2010. Igualmente, analisar os documentos oficiais da Secretaria da Educagdo que abordam
a criacdo da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo e dos Cadernos do Professor da disciplina de
Historia. Apds estas andlises, averiguaremos nos Cadernos do Professor, por meio das SituacGes de
Aprendizagem, se as atividades propostas realmente colaboram para o desenvolvimento de uma cidadania
democratica e participativa, ou seja, se colaboram para o desenvolvimento de um aluno ativo e critico, ou
se a orientacdo curricular paulista, baseada em competéncias e habilidades negligencia a reflexdo sobre as
atitudes e valores, perpetuando a existéncia da cidadania de direitos restritos. Neste sentido, o curriculo
serd analisado como 0 espago que mais evidencia 0s objetivos das reformas governamentais, que serve
como orientador de praticas educativas e que, ao examina-las, é possivel compreender as consequéncias
sobre os alunos, ou seja, se formam realmente cidaddos que possuem possibilidade de interferir nas
decisdes de sua comunidade, ou se instruem pessoas apenas para serem conformadas e condizentes com
sua situacéo.

O referencial teérico adotado constitui-se de estudos da area do curriculo, como os de Apple
(2001); Silva (2016),Young (2014), e sobre ensino de Histdria, como os de Bezerra (2013), Bittencourt
(2002), Pinsky e Pinsky (2013).

Das reflexdes sobre o ensino de Histdria destacamos os trabalhos: Bezerra (2013); Bittencourt
(2006) e Pinsky e Pinsky (2013) que definem como objetivo do ensino de historia a formacdo de um
cidaddo critico, autbnomo e participativo, que atue na sociedade com competéncia e responsabilidade,
destacam que a pratica de ensino de Historia deve ser rica em contelido e socialmente responsavel.
Afirmam que a finalidade dessa disciplina ndo deve se limitar em preparar os alunos a responderem as
questbes do vestibular, mas se preocupar com a formacdo humanista dos discentes, desenvolvendo a
concepcdo de seres humanos como sujeitos da historia, salientando o potencial transformador deste
ensino.

Em relacéo as legislagdes anteriores & elaboragdo do curriculo, salientamos que Constituicéo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 e a Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional (LEI n°
9394/96) sdo instrumentos normativos que regulam a educacdo brasileira. Podemos observar que, nestes
dois instrumentos normativos (Constituicdo de 1988 e Lei 9394/96), a educagdo tem por finalidade o
pleno desenvolvimento da pessoa, a preparagdo para 0 exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho.

A lei 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) estabelece como objetivo da
educacdo o desenvolvimento da cidadania em seu artigo 22 e no artigo 27 (inciso 1). Igualmente diz o
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artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988: “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,

sera promovida com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Ainda em relacdo a formagdo cidadd, o parecer CNE/CEB n° 7/2010 destaca a necessidade da
existéncia Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para que a educacdo basica assegure uma formacéo
humana cidada.

Por outro lado, a necessidade de definicdo de Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica esta posta pela emergéncia da atualizacdo das
politicas educacionais que consubstanciem o direito de todo brasileiro a formacéao
humana e cidadd e a formagdo profissional, na vivéncia e convivéncia em ambiente
educativo. (Brasilia, 2010, p. 2).

Antes de analisarmos as situacdes de aprendizagem, podemos observar na Proposta Curricular do
Estado de S&o Paulo uma contradicdo: ha uma citacdo de Mello (1998) evidenciando que o ensino de
Ciéncias Humanas é necessario ao exercicio da cidadania.

Para Mello (1998), na &rea de Ciéncias Humanas, destacam-se as competéncias
relacionadas a apropriagdo dos conhecimentos dessas ciéncias com suas
particularidades metodoldgicas, nas quais o exercicio da inducdo é de importancia
crucial. A autora propde, também, que o ensino de Ciéncias Humanas deve
desenvolver a compreensdo do significado de identidade, da sociedade e da cultura,
que configuram os campos de conhecimentos das Ciéncias Humanas, incluindo, de
modo significativo, os estudos necessarios ao exercicio da cidadania (Sdo Paulo,
2008, p.38-39).

Logo na pagina seguinte, destacamos o seguinte excerto:

Sobre a missdo de formar cidaddos, convém lembrar que essa missdo ndo compete,
direta e exclusivamente, ao (a) professor (a) de Historia e nem a escola, em seu
conjunto, ja que as bases dessa formagdo sdo trazidas a sala de aula pelos alunos,
armazenadas nos espacos sociais que eles frequentam, em especial a familia. E claro
que os docentes, inclusive os de Histéria, devem participar de maneira ativa do
processo de percepcdo e formacdo dos valores constituintes da cidadania, mas isso
ndo significa que deva abdicar de suas fun¢bes de docéncia, deixando de ensinar sua
disciplina e produzir conhecimento sobre ela (Sdo Paulo, 2008, p. 41).

Mediante a afirmacdo de que o docente deve se preocupar com a formagdo de valores
constituintes da cidadania, desde que esta fungdo ndo atrapalhe suas fungdes de docéncia, ficamos com a
seguinte indagacdo: afinal, formar o aluno como cidaddo ndo se constitui como uma de nossas funcdes
como docente?

Neste sentido, analisaremos como o tema Cidadania é abordado nos Cadernos do Professor de
Historia do Ensino Médio, a partir das situac@es de aprendizagem sugeridas.

A escola, como organizacdo social, deve proporcionar um processo de ensino e aprendizagem
que valorize a educacdo para a vida em sociedade, entretanto ndo deve apenas preparar o0 aluno para o
mundo do trabalho, mas preocupar-se também em prepara-lo para o exercicio da cidadania. Portanto, a
selecdo de contelidos e a metodologia de ensino devem favorecer uma educacdo baseada em valores, fato
este que justifica a necessidade de averiguarmos se o curriculo escolar se preocupa com este objetivo
educacional.

No estado de S&o Paulo, os Cadernos do Professor constituem-se o principal, se ndo o Unico
material didatico utilizado pelos professores, para prepararem suas aulas, portanto a analise do mesmo
faz-se relevante para diagnosticarmos se e 0 quanto o curriculo trabalhado tem colaborado na formacéo de
uma sociedade cidada.
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A FRAGILIDADE NO DIALOGO ENTRE AS NOVAS TECNOLOGIAS E A APRENDIZAGEM
POR PROJETOS

Rodrigo Goncalves Santana

Resumo

As metodologias de ensino partilham da intengéo de repensar a relagdo professor e aluno, bem como no
uso de instrumentos. Logo, este trabalho faz uso da revisdo bibliografica ao levantar artigos cientificos
nas bases de dados Scielo e ERIC nos Gltimos dez anos e busca-se analisar no discurso desses autores que
retratam a tematica, as fragilidades trazidas na literatura, no dialogo entre a metodologia de projetos
dialogada e as novas tecnologias.

Palavras-chave: Aprendizagem por Projetos. Tecnologia. Formacao de Professores.

1. Introducéo

Na década de 1960, instala-se no Brasil a Alianca para o Progresso, como um programa de ajuda e
cooperagdo norte-americano direcionado a América Latina, onde em discurso era estimular o
desenvolvimento econémico, social e politico (KAGAN, 2003). Consequentemente, empresas
importaram seu modelo organizacional para a educacédo a fim de suprir a necessidade de méo de obra
(influenciadas pelos movimentos taylorista e fordista) — eis que surge a configuracdo da ‘“Pedagogia
Tecnicista” (SAVIANI, 2007). Segundo Saviani (2007), para a pedagogia tradicional a priori é aprender,
para a pedagogia nova, aprender a aprender, e para a pedagogia tecnicista o importante é aprender a fazer.

Segundo Nérici (1992), o método de projetos, consiste em levar o aluno a desenvolver uma atividade
diante de uma situacdo problematica, concreta e real, visando a busca de solugdes préticas e que o leve a
aprender a fazer. O discurso das novas tecnologias, que se propdem em dialogar com métodos de
aprendizagem, disponibiliza recursos para captagdo, armazenamento, processamento, recuperacdo e
disseminacdo de informacfes (REZENDE, ABREU, 2000), contudo a integragdo dessas midias por si s,
ndo torna necessariamente efetiva a construcdo dos conhecimentos significativo (VALENTE, 2003).
Atualmente, aposta-se na Inteligéncia Artificial (1A), porém, os modelos de processamento produzidos
pela 1A tem como capacidade dindmica de modelagem cognitiva tomar decisGes educacionais a medida
que o estudante utiliza o sistema (SELF, 1999). O que contraria a afirmacéo de Breansford (et al., 1999),
que declara que ambientes devem ser focados em quem aprende e ndo em quem ensina, No processo de
aquisicdo e ndo na permanéncia do conhecimento, isso implica ver a educagcdo como um processo de
formacéo e ndo de informacéo.

2. Material e Métodos

Refere-se a um estudo com coleta de dados, por meio de revisao bibliografica, no qual realizou-
se 0 levantamento trabalhos cientificos. O levantamento bibliografico consiste em uma sondagem do que
existe sobre a tematica e o conhecimento dos autores que tratam desse assunto (MACEDO, 1994). Logo,
é possivel realizar as analises dos dados extraidos dessas produgdes, demonstrando o conhecimento
produzido acerca do tema explorado no presente trabalho na sessdo de “Resultados e Discussdes”.
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3. Resultados e Discussoes

O presente realizou o levantamento de artigos, teses e dissertacfes na literatura, realizando uma busca nas
bases de dados Scielo e ERIC utilizando como descritores: “Educagdo”, “Aprendizagem por Projetos”,
“Tecnologia” ¢ “Formagdo de Professores. Ainda, utilizou-se como critério de filtro publicacGes em
portugués, inglés e espanhol, dentro da tematica indexados nos referidos bancos de dados nos Gltimos dez
anos. A analise dos estudos selecionados, pautou-se em Candau Ferrdo e Maria Nehme Siméo e Koff
(2015), Kumar (2017), Rejane Niedersberg Schuhmacher, Pinho Alves Filho e Elcio Schuhmacher (2017)
e Rodriguez Zamora, Espinoza Nufiez (2017).

Logo, analise dos dados destacou trés pontos em comum caracterizados como fragilidades no dialogo das
novas tecnologias e a aprendizagem por projetos sob a perspectiva docente.

Primeiro, diz respeito a auséncia de formagdo docente no uso das novas tecnologias. Revelada
em pesquisa de Pinho Alves Filho e Schuhmacher (2017) que mostra que 91,4% dos professores afirmam
serem autodidata e 60% responderam terem sido apoiados por colegas de trabalho e apenas 8,6%
frequentaram cursos de formacdo continuada em suas Instituicbes. Logo, configura-se na auséncia de
formacéo docente no uso das novas tecnologias.

Segundo ponto, de acordo com Kumar (2017), o ensino em ambientes virtuais envolve um
planejamento cuidadoso para acomodar as necessidades dos alunos na arquitetura do ambiente de
aprendizagem.

Terceiro aspecto, diz respeito a importancia do professor como articulador das ferramentas
digitais, pois Zamora Rodriguez e NUfiez Espinoza (2017) em seu trabalho, constatou que alunos 15 a 23
anos mostram muito pouco interesse em tomar a iniciativa de buscar informacdes, ou seja, ndo se sente
motivado o suficiente para assumir com responsabilidade o que € exigido dele, 0 que representa uma
fragilidade para desenvolver a competéncia da aprendizagem autbnoma em ambientes digitais.

4, Conclusdes

A metodologia de aprendizagem baseada em projetos colabora para que o aluno seja protagonista do seu
aprendizado. Contudo, pode-se verificar que o professor exerce papel fundamental na mediagdo do
didlogo dessa metodologia com as novas tecnologias. Porém, em contrapartida, foi possivel verificar que
pouco tem sido investido na formagéo do professor no manuseio dessas ferramentas tecnoldgicas.
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METODOLOGIA ATIVA NA GRADUACAO EM SAUDE: REVISAO INTEGRATIVA DA
LITERATURA

Daniela Nunes Januario de Lucca; Neire Aparecida Machado Scarpini

RESUMO

Neste trabalho busca-se identificar as metodologias de ensino utilizadas nos cursos de graduagéo
na area da salde. Trata-se de uma revisdo integrativa da literatura. Este estudo qualitativo esta
fundamentado pela abordagem histérico-critica. Realizou-se buscas nas bases de dados: Literatura Latino-
Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS), Banco de dados da enfermagem (BDENF) e
Scientific Electronic Library Online (SCIELO). Ap6s a coleta dos artigos, iniciou-se a leitura dos
resumos, onde foram escolhidos os que estavam dentro do tema estudado. Usou-se o instrumento
adaptado de Ursi (2005), onde foi possivel relaciona-los com a fundamentacdo tedrica na busca de
resultados que respondam a questdo do trabalho.

PALAVRAS CHAVES: Metodologia ativa. Metodologia de ensino. Graduacéao

INTRODUCAO

Este trabalho cujo foco é a metodologia ativa na graduacdo em salde trata-se de uma revisdo
integrativa. Para tanto, construiu-se a questao norteadora: como a metodologia ativa esta sendo tratada na
graduacdo em saude?

Préticas de metodologia ativa tem sido utilizadas na graduacdo em salde como diferentes
denominagdes: metodologia ativa (PRADO; VELHO; ESPINDOLA; SOBRINHO; BACKES, 2012);
metodologia da problematizagdo (BALLARINA; PALM; CARVALHO; TOLDRA, 2013); aprendizagem
baseada em problemas (DUARTE; MONACO; MANSO, 2013); metodologias que promovem o
protagonismo dos alunos (MORAES; MOREIRA, 2014), dentre outros. Este estudo busca identificar nos
estudos qual o referencial que fundamenta o conceito da metodologia utilizada em sala de aula e se ha
uma aproximacgao ou distanciamento com os autores que fundamentam a nossa pesquisa.

MATERIAL E METODO

Realizou-se a busca na Biblioteca Virtual em Saude pelos descritores metodologia ativa,
metodologia de ensino e graduacdo. Optou-se pelas bases de dados Lilacs, BDENF, a partir dos
descritores metodologia ativa, metodologia de ensino e graduacdo, e a base de dados Scielo, no qual
utilizamos as palavras-chave: metodologia ativa, metodologia de ensino, metodologia ensino-
aprendizagem, trabalho de projeto, metodologia participativa, metodologia do ensino buscando-se
artigos nos idiomas portugués, espanhol e inglés, com textos completos e disponiveis. O levantamento foi
realizado de 2012 a 2016. Levantamos 22 artigos das bases de dados LILACS e BDENF, excluiu-se 11
artigos que ndo correspondiam ao tema em questdo e 2 artigos que estdo duplicados. Na Biblioteca
Virtual Scielo obteve-se 18 artigos. Para a organizagdo dos dados e analise, utilizou-se o instrumento de
Ursi (2005), adaptado para atender ao nosso objetivo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Dos artigos encontrados, o trabalho O Arco de Charles Maguerez: refletindo estratégias de
metodologia ativa na formacdo de profissionais da saide (PRADO; VELHO; ESPINDOLA,;
SOBRINHO; BACKES, 2012) se aproxima dos trabalhos de Saviani (2009), Davini (2008) e Pino
(2005), que faz uma reflexdo sobre o papel do professor, como mediador, para que os alunos melhorem a
pratica social. Os artigos Metodologia da problematizacdo no contexto das disciplinas praticas
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terapéuticas supervisionadas (BALLARINA; PALM; CARVALHO; TOLDRA, 2013) e A aprendizagem
baseada em problemas no ensino das ciéncias basicas: experiéncia no segundo semestre do curso de
medicina de um centro universitario (DUARTE; MONACO; MANSO, 2013), se aproximam dos estudos
de Davini (2008) que nos mostra a importancia do professor favorecer o processo ativo da aprendizagem
e 0 pensamento criativo e reflexivo do aluno, incentivando o trabalho em equipe. No artigo Docinhos e
ensaios de ndo inferioridade: uma experiéncia pedagogica criativa (MORAES; MOREIRA, 2014), o
educador busca aproximar o educando do objeto do conhecimento, (relacéo sujeito-objeto), necessaria no
processo cognitivo de estimular o conhecimento, se aproximando do pensamento de Pino (2005). A
pedagogia histérico-critica tem como referéncia a pratica social. Inicia-se pela problematizacdo,
seleciona-se o instrumento para enfrentar o problema, ocorrendo a apropriacdo do conhecimento. A
catarse acontece, pois, a incorporacdo dos instrumentos culturais permite a pratica social, atingindo assim
o0 nivel sintético e a consciéncia sobre os problemas reais. (SAVIANI, 2009).

CONCLUSOES

Procurou-se trazer a metodologia de ensino, com énfase para a metodologia ativa nos cursos de
graduagdo em salde. Muitos conceitos foram trazidos: solu¢do de problemas, problematizacéo,
metodologias ativas, posicionamento critico, professor mediador, metodologia dialética, processo de
ensino e aprendizagem, transformacéo da realidade. No entanto, reconhecemos que a fundamentacéo
teérica de Saviani (2009), associado a Davini (2008) e Pino (2005), acerca da concepg¢do descoberta-
pesquisa, € um caminho para o discente buscar o objeto do conhecimento por meio de investigacéo e
exploracdo dos problemas reais, numa abordagem dialética, pois para que o aluno chegue a apropriagdo
do conhecimento, o processo pedagdgico precisa durar o tempo suficiente e considerar o seu nivel de
desenvolvimento.
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GESTAO PARTICIPATIVA NO _ENSINO PRIVADO: ANALISE DE DOCUMENTOS
ESCOLARES DE UMA INSTITUICAO DO INTERIOR PAULISTA

Everton Henrigque Souza; Alessandra David

RESUMO

O processo de redemocratizacdo politica do Brasil na década de 1980 levou o pais a ter uma nova
Constituicdo Federal em 1988, a qual dentre outros temas garantiu principios e direcionamentos para a
area da Educacdo. Assim em 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e bases da Educa¢do — LBD 9.394/96
a qual reafirmou e especificou o que estava garantido na Carta Magna, principalmente no que diz respeito
a gestdo democratica do ensino publico. Dessa forma, garantir realmente a implantacdo da gestdo
democrética nas escolas pressupde uma mudanca na cultura organizacional, principalmente em relagdo a
participagdo efetiva dos agentes envolvidos nesse contexto. O objetivo do presente trabalho é analisar
como a gestdo participativa é concebida numa escola privada e confessional no interior do Estado de Séo
Paulo, utilizando assim como referencial a concepgéo de gestdo democratico-participativa.

Palavras-chave: gestdo democratica. gestdo participativa. ensino privado.

No Brasil, a partir da década de 1980, com a aprovacdo da Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), principios para garantir a democratizagdo da educagdo publica brasileira foram instituidos, dentre
eles, a obrigatoriedade, a gratuidade, a liberdade, a equidade e a gestdo democrética, que é mais
especificamente abordada no Artigo 206. Seguindo o direcionamento dado pela Constituicdo Federal de
1988, em relacdo a Educacgdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (BRASIL,
1996) foi instituida para estabelecer e regulamentar as diretrizes gerais para a educagdo e seus respectivos
sistemas de ensino.

Dentre os varios aspectos e temas tratados na LDB 9.394/96, no artigo 3° da referida Lei foi
evidenciado como um dos 13 principios em que o ensino deve ser ministrado, a gestdo democratica do
ensino publico, da qual a normatizacéo ficou a cargo dos sistemas de ensino, conforme explicitado:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educagdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educagdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1996)

Tanto na Constituicdo Federal de 1988, como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96 esse principio da gestdo democratica ficou restringida ao ensino publico, sendo o ensino privado
excluido dessa obrigatoriedade conforme apontado por Minto (2010, p.182) e reafirmado por Arelaro,
Jacomini e Carneiro (2016, p.1145).

Diante dessa obrigatoriedade em relacdo a adocdo da gestdo democrética somente para a escola
publica, pouco se investiga quanto a existéncia desse modelo nas escolas de ensino privado. Nesse sentido
surgem as indagacfes: mesmo desobrigado pela legislacdo, o setor privado exerce a concepg¢ao da gestdo
democratica dentro de suas escolas? Qual é o limite da participacdo dos integrantes da comunidade
escolar na gestdo do colégio que visa resultado académico e qualidade na educacdo ofertada?

Por esse motivo, a presente pesquisa analisa como a gestdo participativa é concebida numa
escola privada e confessional no interior do Estado de S&o Paulo, utilizando assim como referencial a
concepcdo de gestdo democratico-participativa apontada por Libaneo (2003, p.325) na qual as relagGes
entre sujeitos em posicBes diferentes na hierarquia da escola acontecem de forma orgénica, sendo as
tomadas de decisBes realizadas de forma coletiva, garantindo assim o engajamento de todos 0os membros
da comunidade escolar em prol de objetivos comuns. Nessa perspectiva este autor estabelece a
participacdo como meio para assegurar a gestdo democratica e evidencia os beneficios dessa pratica no
cotidiano escolar:
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A participacdo é o principal meio de assegurar a gestdo democratica,
possibilitando o envolvimento de todos os integrantes da escola no processo
de tomada de decisbes e no funcionamento da organizacdo escolar. A
participacdo proporciona melhor conhecimento dos objetivos e das metas da
escola, de sua estrutura organizacional e de sua dindmica, de suas relacfes
com a comunidade, e propicia um clima de trabalho favoravel a maior
aproximagéo entre professores, alunos e pais. (LIBANEO, 2003, p.328).

A implementacédo da gestdo democratica do ensino, necessita de mudanca de paradigmas, em que
a figura do diretor escolar antes centralizador e autoritario, deve dar espagco a um lider que promova e
incentive a participacdo da comunidade escolar nas tomadas de decisbes e na atuagdo em conselhos
escolares (LUCK, 2010, p.30.). Seguindo essa légica, Libaneo (2003, p.332) evidencia o papel
significativo que o diretor escolar tem quanto a gestdo da organizacdo escolar e na articulacdo entre os
diversos componentes da comunidade escolar,

[...] trata-se de entender o papel do diretor como o de um lider cooperativo, o
de alguém que consegue aglutinar as aspiracdes, 0s desejos, as expectativas
da comunidade escolar e articula a adesdo e a participacdo de todos os
segmentos da escola na gestdo em um projeto comum. O diretor ndo pode
ater-se apenas as questdes administrativas. Como dirigente, cabe-lhe ter uma
visdo de conjunto e uma atuacdo que apreenda a escola em seus aspectos
pedagogicos, administrativos, financeiros e culturais.

Dessa forma evidenciamos o papel essencial que a participacdo da comunidade escolar tem na
concretizagdo da gestdo democrdtica, sendo que somente por meio do coletivo é que se constroi o
sentimento de pertencimento e de responsabilidade diante das a¢des de desdobramento, pois segundo
Libaneo (2003, p.332) “[...] o exercicio da democracia ndo significa auséncia de responsabilidades. Uma
vez tomadas as decisdes coletivamente, participativamente, é preciso pb-las em pratica”.

Para o desenvolvimento da presente pesquisa foram utilizados os procedimentos metodolégicos
de natureza qualitativa, bibliogréfica e documental, sendo inicialmente realizado levantamento de
producGes de autores que tratam da tematica. Assim foram considerados 0s autores conceituados na area
de educacéo e que trabalham a gestdo democratica e participativa na escola como: Dourado (2000, 2004),
Libaneo (2003), Luck (1998, 2010) e Paro (2001, 2016) os quais proporcionaram maior apropriacdo
tedrica dos assuntos relacionados a pesquisa. Assim, procedemos também com a pesquisa de producées
cientificas dos ultimos cinco anos que estavam atreladas a este assunto por meio do Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES e periddicos da area educacional.

As consideragBes parciais do estudo evidenciam que a gestdo democratica-participativa
apresentada nos documentos analisados, demonstra a preocupag¢do que a instituicdo tem com o
envolvimento dos seus profissionais nas diversas tomadas de decisbes e construcdo de suas
documentagdes de forma coletiva. No entanto, quanto aos estudantes e familias, que também compdem a
comunidade educativa, os documentos ndo apresentam grandes possibilidades de atuacdo desse publico
na gestao participativa da escola, relegando a estes uma posi¢do mais passiva nesse processo.
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A EVASAO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA - BACHARELADO: UMA
ANALISE DE GENERO EM UMA INSTITUICAO PRIVADA NO PERIODO DE
2011 A 2018.

Pablo Elias; Célia Regina Vieira de Souza-Leite

RESUMO

Diversos fatores estdo relacionados a evasdo no ensino superior, alguns ligados ao curso (infra-estrutura,
corpo docente e assisténcia sdécio educacional), outros relacionados ao aluno (vocagdo, aspectos
socioeconémicos e problemas de ordem pessoal). Esta pesquisa faz parte da linha Construcéo do Sujeito
no Contexto Escolar e tem como objetivo analisar os fatores causais da evasdo no curso de Educagdo
Fisica — Bacharelado de uma instituicdo privada e relacioné-los a género. Trata-se de um levantamento de
campo em etapas: Levantamento de dados dos alunos evadidos junto a secretaria da Instituicdo.
Levantamento bibliografico de obras, artigos que versem ou tangenciem o tema da pesquisa (evasao e
género). Levantamento de campo, realizado por meio de entrevistas semi estruturadas com os alunos
evadidos, que por sua vez, serdo gravadas e transcritas ipsis litteris. Até o momento, verificou-se que
entre 0s anos de 2011 e 2018, 854 alunos efetuaram a matricula, porém 314 alunos evadiram. Dentre
esses 111 eram mulheres e 198 eram homens.

Palavras-chave: Evasdo. Ensino Superior. Género. Curriculo Escolar.

INTRODUCAO

A evasdo é um problema recorrente em instituicdes de ensino superior, publicas e privadas. Uma
série de fatores estariam relacionados a evasdo no Ensino Superior, alguns ligados a questbes de: infra-
estrutura, corpo docente e assisténcia socio educacional, 0s quais sdo considerados fatores internos e
outros relacionados ao aluno assim como: vocacgao, aspectos socioecondmicos e problemas de ordem
pessoal, esses considerados externos. (PAREDES, 1994; DIAS, THEOPHILO E LOPES, 2010) Autores,
apontam como causas de ordem pessoal a falta de vocacdo e questdes familiares. As causas de ordem
pessoal dizem respeito a problemas de salde, problemas de adaptagdo ao ambiente Universitério,
casamento e gravidez ndo planejados, que atinge as mulheres.

A partir da década de 90, por fatores relacionados a mudancas de ordem econémica e social
resultaram na expansdo do nivel superior sem necessariamente caracterizar uma melhoria do perfil
educacional da populacdo. Houve entdo aumento de ingresso e, uma caracteristica importante desse
aumento, relaciona-se ao género feminino. A partir deste periodo particularmente as mulheres ampliaram
sua participacdo relativa em todos os niveis educacionais, principalmente no nivel superior, atingindo
51% em 2002. Apesar deste aumento, ndo foram observadas muitas alteracfes em relagdo a divisdo das
responsabilidades familiares e domésticas e apoio de servigos publicos especializados, tdo pouco em
relacdo a sua posicdo no mercado de trabalho.(LEONE E BALTAR, 2006) A dificuldade em conciliar
familia, jornada de trabalho e horario escolar seriam possiveis fatores que influenciariam na decisdo de
abandonar o curso superior, tanto para homens quanto para mulheres. (GOMES M.J. et al., 2010)
Entretanto, é possivel que tal sobrecarga das tarefas possa exercer maior influencia nessa decisdo junto ao
publico feminino.

Outro fator importante relacionado a evasdo no ensino superior é o processo educacional.
Deve-se ressaltar que os estudantes estdo acostumados a um processo educacional bem diferente do
adotado na universidade. Para a grande maioria dos alunos o aprendizado adquirido anteriormente
consiste simplesmente na memorizacdo. Na graduacdo, o estudante necessitaria de um perfil mais
investigativo, pesquisando e criando os proprios textos e nao apenas reproduzindo ou copiando. Este seria
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um processo considerado complicado a tal ponto, de leva-lo a desistir do curso. (RISTOFF D.I., 1999;
GOMES M.J. ET AL., 2010)

Diante do quadro apresentado acima, o curso de Educagio Fisica também sofre com a evaséo.
Verificar se é possivel estabelecer uma correlacdo entre a evasdo e as questdes de género seria um dos
propositos da presente pesquisa. Assim, este estudo tem como objetivo analisar os fatores causais da
evasdo no curso de Educacdo Fisica no periodo de 2011 a 2018, de uma instituicdo privada, relaciona-la a
questbes de género. Entender esse processo e identificar suas causas e as possiveis diferencas, podera nos
fornecer informagGes importantes que possam desencadear a¢cdes no sentido de minimizar a evaséo.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, técnica de entrevista semiestruturada e analise de dados
levantados junto a instituicdo. (BOGDAN; BIKLEN, 1982)

O trabalho est4 sendo realizado em duas etapas: uma de revisdo bibliografica e documentos
fornecidos pelo IES, e levantamento de campo (elaboracéo e execugdo das entrevistas e anélise de dados).

A primeira consiste em pesquisa documental, por meio do levantamento junto a secretaria da IES
de dados dos alunos ingressantes e evadidos no periodo de 2011 a 2018, tais como: turno do curso; forma
e ano de ingresso; ano e periodo de desisténcia; modalidade e tipo de evaséo.

A segunda etapa envolve pesquisa de levantamento de campo, realizada através de entrevista
semiestruturada com os alunos concluintes (bacharelado) e ndo concluintes. Essa etapa tem por finalidade
identificar e caracterizar os motivos da escolha do curso no vestibular e as causas que os levaram a
concluir ou abandonar o curso.

RESULTADOS

Até o momento foi realizada a pesquisa documental, verificou-se que no periodo estudado, 854
alunos efetuaram a matricula no curso de Educacéo Fisica (bacharelado). Desses, 540 (63,3%) concluiram
0 curso e 314 (36,7%) evadiram. Ao analisarmos os alunos que evadiram, pode-se verificar que 63,7%
(198 alunos) eram homens e 35,5% (111) eram mulheres.

Dentre os 314 alunos que realizaram a matricula, mas nao concluiram o curso, 32 alunos foram
selecionados para realizagdo pesquisa de levantamento de campo, ou seja, da entrevista. Para cada ano do
periodo estudado, dois alunos homens e duas mulheres foram selecionados aleatoriamente. Dessa forma,
16 mulheres e 16 homens serdo entrevistados.

CONSIDERAQOES PARCIAIS

Até o momento pode-se verificar que a taxa de evasdo no curso de Educacdo Fisica
(bacharelado) foi menor entre as mulheres quando comparada aos homens. A préxima etapa do estudo
tem como objetivo verificar os fatores causais da evasao e identificar possiveis diferencas entre homens e
mulheres.
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IMPLICACOES DAS NORMATIVAS LEGAIS DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO
NOS CURSOS DE PEDAGOGIA DO ESTADO DE SAO PAULO

Yuna Lélis Beleza Lopes; Noeli Prestes Padilha Rivas

RESUMO

A presente pesquisa tem como questdo fundante refletir acerca das decorréncias dos meios legais do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE/SP) na organizagdo curricular dos cursos de Pedagogia publicos e
estaduais do Estado de S&o Paulo para se adequarem as exigéncias legais e, como foco de analise, a
formacdo docente (por meio da andlise da matriz curricular desses cursos). O estudo é desenvolvido por
meio de uma pesquisa qualitativa de natureza exploratdria e, no percurso metodoldgico, a investigagdo se
pauta, também, no levantamento bibliografico que nos dé suporte para a analise documental, bem como
de uma revisao da literatura relacionada a formacéo profissional docente e as politicas curriculares para o
curso de Pedagogia. A fundamentacgdo tedrica inicial esta pautada pelos seguintes autores: Bardin (2016);
Bogdan e Biklen (1994); Brzezinski (2002); Franco et al. (2007); Novoa (2017; 2009); Pimenta et al
(2017); Poupart et al (2010); Saviani (2013; 2012).

Palavras-chave: Politica curricular. Curso de Pedagogia. Formacédo profissional docente.

INTRODUCAO

O modelo atual do curso de Pedagogia foi delineado a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (n® 9.394/96) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia
(DCNP - Res. n° 1/2006). Legalmente ficou definido o papel do pedagogo como o profissional que tem a
docéncia como base de sua formacdo estando apto para atuar tanto na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, quanto na gestdo dos processos educativos escolares e ndo escolares e na
producéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional. Em 2015, outro eixo
de referéncia legal foi aprovado (Res. n® 2/2015) que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior - cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura - e para a formagdo continuada. Essa normativa eleva
definitivamente a formacao de professores (curso de Pedagogia) para a Educagdo Superior.

Ponderamos que ha limites na conceituagdo epistemologica do termo “Pedagogia”, dificultando a
articulacdo entre suas dimensdes disciplinar, pratica e epistemolégica (FRANCO et al, 2007). As DCNP
ndo deixam explicitas a natureza e o objeto do campo do conhecimento pedagdgico, o que d& margem as
amplas representagdes do que seja essa area. Ao abordar a docéncia, as DCNP concebem uma proposta
abrangente para a sua formacdo. No entanto, sem desconhecer a importancia desse documento como
referéncia legal, sdo necessarios alguns apontamentos acerca da amplitude do que as DCNP propdem para
a formacdo do pedagogo e de como os cursos de Pedagogia organizam o curriculo com base nos
documentos legais do Conselho Estadual de Educacdo (CEE/SP - 6rgdo normativo, deliberativo e
consultivo do sistema educacional puablico e privado paulista o qual atua no estabelecimento de politicas
publicas).

A investigacdo se insere no campo da formacao de professores para a educacgao basica o qual tem como
objetivo geral compreender o processo de reestruturagdo curricular dos cursos de Pedagogia publicos e
estaduais no Estado de S&o Paulo & luz dos documentos oficiais do sistema de Ensino Superior (CEE/SP e
Conselho Nacional de Educacao - CNE). Deste modo, os objetivos especificos se configuram em: realizar
0 mapeamento da estrutura curricular (nicleos, carga horaria, distribuicdo das disciplinas) dos cursos de
Pedagogia publicos e estaduais do Estado de S&o Paulo (9 campi); analisar como esses Cursos se
configuram a partir dos documentos legais do CEE/SP; identificar as relagcBes desses documentos com as
DCNP bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior - cursos
de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura - e para a
formacdo continuada; explorar os pontos de superacdo ou adequacao dos cursos de Pedagogia publicos e
estaduais do Estado de S&o Paulo as normativas legais.
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Ao concebermos o trabalho docente enquanto categoria profissional também entendemos que a Pedagogia
deve ser considerada como campo do conhecimento e um espaco dialético para a compreensdo e a
operacionalizacdo das articulagdes entre a teoria e a pratica educativa tendo em vista a dificuldade da
profissdo professor em se estabelecer social e cientificamente, a qual é dependente de politicas publicas
que oscilam de acordo com interesses politicos e ideoldgicos de pequenos grupos da sociedade brasileira
em paralelo com orienta¢des de organismaos internacionais.

Portanto, articular teoria educacional com pratica educativa carregada de intencionalidade sob a dtica da
dialética se faz necessario para que a identidade profissional se consolide, de fato. Apesar da amplitude
dos dispositivos legais em relacdo a definicdo dos conceitos e termos pautados em suas redagdes (0 que
acaba, contraditoriamente, tornando-se uma conceituacdo reducionista), consideramos que ainda ha
espaco para o debate e a disputa (desde que essa profissionalidade docente ja esteja fortalecida a partir da
formacdo inicial até desembocar nos processos de formacéo continua).

2. PERCURSO METODOLOGICO

O trabalho estd em construcdo, sendo desenvolvido por meio de uma pesquisa qualitativa de natureza
exploratéria. O percurso inicial de investigacdo consiste no delineamento do objeto de pesquisa (analise
documental); nos estudos dos referenciais tedricos e metodoldgicos; em um levantamento bibliografico
para suporte da andlise dos dados (corpus); revisdo da literatura relacionada & formagéo profissional
docente e politicas curriculares do curso de Pedagogia (em bases de dados); e, por fim, analise dos
documentos deliberativos do Conselho Estadual de Educacgéo (CEE/SP).

Para analise dos dados, empregaremos a Analise de Contetido (Bardin, 2016) na qual o objeto de estudo é
a mensagem. Contudo, é preciso considerar que toda mensagem esti vinculada ao seu contexto de
producdo e expressam as representacBes sociais que os sujeitos fazem de determinado assunto ou
profissdo. Sendo a educagdo um tema complexo, esta pesquisa ndo se limita a mensuragdo e apresentacéo
dos dados coletados, posto que se propde a analisd-los a luz das politicas, legislacbes e referenciais
tedricos relativos a formag&o profissional docente no contexto da atualidade.

3. DISCUSSAO INICIAL E APONTAMENTOS

A investigacdo estd em andamento e, de acordo com o plano de trabalho, realizamos um delineamento do
objeto de pesquisa (para a analise documental), bem como o mapeamento das produgdes cientificas (do
qual emergiram alguns assuntos debatidos de modo geral nos artigos lidos). Dentre eles: discussdo a
respeito da tendéncia mundial de renovagdo da organizagdo curricular de formacdo de professores
associada a sociedade do conhecimento sob a perspectiva ideoldgica do modelo econdmico neoliberal a
qual o sistema de gestdo do curriculo propde acdes que estimulem o treinamento pedagégico dos
professores (prepard-los ao invés de formé-los), instrumentalizando a profissdo docente; critica ao
discurso dominante de organismos internacionais (agenda politica e educacional) com uma visdo
predominantemente utilitarista do conhecimento na qual as politicas curriculares coadunam com uma
proposta de curriculo minimo de formacdo; os paises em desenvolvimento trazem um cenario das
politicas oficiais educacionais (e suas insuficiéncias) com énfase na privatizagdo do Ensino Superior — e
suas consequéncias.

Inferimos sobre a configuracdo de um ataque ideoldgico das deliberacdes do CEE/SP o qual diz respeito
ao esvaziamento da formacdo critica e cientifica, a dicotomia entre teoria e pratica de ensino; a
dissociagdo entre pesquisa e ensino, entre outras determinagdes.

No entanto, apesar das reformulagBes dos curriculos ocorrerem de modo verticalizado por meio de
deliberagdes (e com a auséncia de participacdo ativa dos professores na elaboragdo das politicas publicas),
h& espaco para debate e disputa, pois 0 desenho da organizacdo curricular expressa uma intencéo
educacional (e, em tese, a area educacional publica ndo coaduna com um curriculo fragmentado,
composto por contetidos excessivamente genéricos e com grande dissociacao entre teoria e pratica).

Diante do exposto, a realidade de uma formacao profissional docente deficitaria aponta para a urgéncia e
relevancia de estudos que se proponham a investigar, ampla e profundamente, as politicas curriculares
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para os cursos de Pedagogia visando verificar como esses estdo sendo organizados e qual o tratamento
dado aos conhecimentos pertinentes a formagéo do professor.
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A INSERCAO PROFISSIONAL DE LICENCIADOS EM MUSICA: UM ESTUDO SOBRE
EGRESSOS DA GRADUACAO EM LICENCIATURA EM MUSICA DA FACULDADE DE
FILOSOFIA CIENCIAS E LETRAS DE RIBEIRAO PRETO-USP

Rejane Aparecida Meneghini Kobori; Noeli Prestes Padilha Rivas Rivas

O presente projeto de pesquisa é parte do curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto - USP, inicio no segundo
semestre de 2018. Os licenciados em educagdo artistica com habilitagdo em Musica tém um curriculo
voltado a criagdo musical, porém o campo de atuagdo ndo é apenas em uma Unica linguagem. A formacao
fornece ao egresso outras possibilidades de trabalho, a qual além da docéncia no ensino fundamental e
médio, podendo atuar em pratica de instrumentos e grupo vocal, na rede publica e particular. Nesse
sentido, o projeto vem de encontro com a investigacdo, percebendo como € a atuacdo na licenciatura, ou
em grupos especificos da area musical e, qual a relacdo entre a formacdo desse docente e 0 campo de
atuacéo.

Palavras-chave: Formagdo de Professores de Musica. Trabalho Docente. Egressos

INTRODUCAO

O estudo sobre os egressos de Licenciatura em Mdasica da FFCLRP-USP é um tema inédito nas
pesquisas, com poucos estudos sobre a questdo. O curso de Musica oferecido pela FFCLRP-USP iniciou
suas atividades em 2010, devido a demanda de grande parte da populacdo para inicio da formagéo
musical. (PPC, 2017). Isso porque além da cidade de Ribeirdo Preto (S.P), ser uma Metrdpole, o
municipio também é um extenso centro cultural, com a presenca de uma orquestra sinfénica desde 1938
(OSRP) e um Teatro de 6pera (Pedro Il) projetado em 1926, considerado um dos melhores teatros e
Opera, de musica de camara e sinfonica do Brasil. Diante de uma sociedade apreciadora das Artes, faz-se
necessario a criacdo do Campus- USP na area de masica.

O recorte temporal, de 2014 a 2016, tem como justificativa o fato de que os egressos do curso de
musica (FFCLRP-USP) j4 estdo atuando no mundo do trabalho. Além disso, o tema é pouco abordado na
literatura, encontrado apenas um estudo na area de doutorado: “A inser¢do profissional de licenciados em
musica: um estudo sobre os egressos de instituicdes de ensino superior do estado do Parana (Gomes,
2016)”.

Por haver poucos trabalhos de investigagao produzidos sobre os egressos do curso de musica, inclusive
na literatura brasileira, principalmente com uma perspectiva especifica sobre a docéncia, propomo-nos
realizar esta pesquisa, afim que possa construir um perfil dos egressos e sua area de atuacdo perante a
licenciatura de Musica (FFCLRP-USP), como forma de auxiliar futuras pesquisas.

METODOS
Através da revisdo bibliogréfica e de informacbes consideradas relevantes criamos novos conceitos,

investigar dados e partindo de questfes que levem ao esclarecimento e ao conhecimento do tema em
questdo. Iniciaremos a pesquisa através do contato com os coordenadores da graduagdo em musica
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(FFCLRP), para obtermos o termo de autorizacdo e ética, assim iniciar a pesquisa de campo. Num
segundo momento serd analisada a documentacdo para obter informacdes sobre os egressos do curso de
licenciatura, apds o primeiro contato com esses, seréd realizado um questionario semiestruturado, para
andlise de conteldo.

A coleta desses dados terd como finalidade o norteamento da pesquisa, dessa maneira conduzir a
pesquisa e os dados relevantes, a através desses dados a estruturacdo de um grafico, demonstrando o
campo de atuacdo dos egressos. A escolha do sujeito serd realizada a partir do contato por e-mail, ou
diretamente com os mesmos, através do convite a participacdo da pesquisa, e 0 envio do Termo de
compromisso, termo de consentimento livre esclarecido pelo Comité de Etica.

Os instrumentos utilizados na pesquisa serdo:

a) Andlise Documental: essa técnica ira permitir 0 acesso aos licenciados em mdasica, verificando as
possibilidades do grupo que optou pela area de licenciatura no periodo de 2015- 2016. “[...] de materiais
gue nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 45)

b) Questionario: o questionario sera organizado de forma estruturada para que possamos compreender a
escola da docéncia e o campo de atuacéo e o grau de satisfacdo. (BARDIN 2002)

c) Entrevista; a entrevista sera realizada com um Gnico sujeito, o coordenador da licenciatura em musica,
para que possamos ter uma visdo do curso perante a gestdo. No ambiente escolar, um instrumento que
permite maior flexibilidade no momento de entrevistar é a entrevista semiestruturado, que permitird ao
pesquisador maior flexibilidade no momento da entrevista. (LUDKE; ANDRE 1986).

¢) Andlise de Dados: como eixo norteador (BARDIN, 2013) que utiliza da técnica de analise de conteldo,
produzindo sentidos e significados na diversidade de amostragens.

RESULTADOS ESPERADOS

Através dessa pesquisa espera-se conhecer melhor o campo de atuagdo dos egressos do curso de
licenciatura em musica, as oportunidades de atuacdo no mundo de trabalho, investigar o trabalho docente
nesta area.

CONCLUSAO

Esta pesquisa teve inicio no segundo semestre de 2018, ainda estd em fase inicial ,a autora esta
cursando as disciplinas obrigatérias da pds-graduagdo, fazendo as reundes com o orientador, reviséo da
pesquisa bibliograficas e devidas documentacfes para aprovacao das entrevistas e questionarios junto ao
Conselho de Etica, contemplando assim o cronograma previsto para o andamento da pesquisa.
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O APRENDIZADO FEMININO NA ESCOLA PROFISSIONAL MISTA EM RIBEIRAO PRETO
- (1927-1970)

Ana Keila dos Reis Garcia; Maria de Fatima da S. C. G. de Mattos

RESUMO: Esta investigacdo objetiva conhecer por meio de uma pesquisa documental e bibliografica, a
formacdo educacional profissional oferecida pela Escola Profissional Mixta de Ribeirdo Preto, por meio
das Artes Manuais, nos cursos por ela oferecidos no século passado, quando da sua criacdo em 1927. A
intengdo da pesquisa é conhecer as caracteristicas do curso ofertado, as disciplinas curriculares, trabalhos
desenvolvidos, exposicGes, identificagdo das alunas, fotos e demais documentos que possam ser
levantados dentro de uma pesquisa documental.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Feminina. Corte e Costura. Rendas e Bordados.

INTRODUCAO

O grande desenvolvimento da cidade de Ribeirdo Preto teve seu inicio marcado pela producédo do
café. Em pouco tempo os grandes cafezais tomaram conta da regido tornando a cidade nacionalmente
conhecida como Capital do Café, e assim, o destino da regido foi marcado a partir desse momento.

Piziani (2005) aponta para o prestigio que a regido ribeirdo-pretana alcancou. A cidade passou a
ser passagem obrigatoria de ilustres autoridades politicas brasileiras e estrangeiras, de escritores e artistas
renomados, de companhias de éperas ou de simples viajantes que se entusiasmavam com 0s progressos da
cidade.

A partir desses relatos podemos notar a necessidade de formar profissionais capacitados como
modistas, costureiras, alfaiates, bordadeiras e floristas, visto que a cidade se desenvolvia criando
oportunidades de servigos urbanos.

Segundo Rossini (s/d) em Ribeirdo Preto a Escola Profissional Mixta de Ribeirdo Preto teve sua
construcdo iniciada em 1922, e em 11 de julho de 1927 foi assim inaugurada, & Rua Tamandaré, n° 520,
bairro Campos Eliseos, na cidade de Ribeirdo Preto, interior do estado de S&o Paulo. Os primeiros cursos
oferecidos foram: mecénica, marcenaria, fundigéo, eletricidade, desenho e costura. O curso de costura era
destinado ao sexo feminino, por ser considerada uma habilidade feminina.

As meninas estudavam separadas dos meninos, tinham por perspectiva
tornarem-se prendadas, aptas aos afazeres domésticos para uso proprio ou
para empregarem-se em casa de outras familias. Atividades esportivas
permeavam o curriculo, ainda bem jovens exercitavam-se na ginastica e
depois na dancga, até quadrilha francesa dangava-se, segundo relato de ex-
aluna. (ETEC Ribeirdo Preto, 2017)

Essa antiga Escola Profissional Mista recebeu a atual denominacéo a partir de 1994, ETEC -
Escola Técnica Estadual José Martimiano da Silva, quando passou a pertencer ao Centro de Educacdo
Tecnologica Paula Souza para oferecimento do ensino técnico de nivel médio nas areas de administracao,
eletronica, mecanica, nutri¢do e dietética, secretariado e informatica.
MATERIAL E METODOS

De acordo com a pesquisa realizada no arquivo morto da atual ETEC José Martimiano da Silva,
foram encontradas cinco pastas contendo livros de matriculas, livros de registros de notas e exames,
registro de diplomas, livro de chamada (presenca), livro ata de prova oral, livro ata exame de adaptacdo
(realizado quando os alunos pediam transferéncia para a escola), livro ata exame de habilitacdo (realizado
para prosseguir nas demais séries), além de prontuarios e documentos de alunos e funcionarios da escola,
e fotos dentro do periodo pesquisado.

Analisar esses dados nos permitiu refletir sobre as transformacGes ocorridas na escolarizacdo
feminina no decorrer do século XX. Mostrou a evolugdo dos cursos e consequentemente, os valores
intrinsecos a essa sociedade e propagados por meio das aulas de artes manuais femininas.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme os dados analisados, durante a década de 1920 foram encontrados cursos femininos de
Corte e Costura, Rendas e Bordados, Flores e Chapéus, e Datilografia. Durante a década de 1930 os
cursos femininos aumentaram, e pudemos encontrar Escola Doméstica, Vocacional, Confecges e Corte,
Roupas Brancas e Bordados, Flores e Bordados.
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Na década de 1940 foram acrescentados novos cursos como o de Costura, Costureira, e
Alfaiataria Masculina. Durante a década de 1950 os cursos sofreram alteracBes em sua estrutura,
passaram a ser oferecidos cursos industriais basicos de corte e costura, o de mestria também de corte e
costura, e cursos de aperfeicoamento de alfaiataria, corte e costura, artes domésticas, bordado, confecgdes
de calga, colete e palet6 e educacdo doméstica. Na década de 1960 os cursos continuaram com a mesma
estrutura do industrial basico e mestria, mas apareceram outros cursos de aperfeicoamento como
camiseiro, roupa infantil e cortadeira.

Esses dados nos mostraram como foi a formacdo escolar feminina profissional na cidade de
Ribeirdo Preto, a partir da década de 1920 até meados do século. Uma educacdo voltada para o
desenvolvimento intelectual e uma capacitacdo de oficio voltado para o desenvolvimento das habilidades
manuais.

CONCLUSOES

A conclusdo, ainda parcial, a que chegamos com a pesquisa, nos permitiu compreender a
importancia que a formagao de oficios, no inicio do século passado, representou na educagdo profissional
feminina, ratificada pelos cursos oferecidos pela Escola Profissional Mixta de Ribeirdo Preto as jovens
alunas. Fruto dos ensinamentos presentes no imaginario feminino, as trés instituicGes o Estado, a Igreja e
a escola, foram responsaveis pela construgdo dos papeis desempenhados por ambos os géneros. A mulher,
habituada a divisdo das tarefas domésticas aprendidas no ber¢o da representacdo da dominacdo masculina
—a familia -, precisava do acesso a escola profissional pois, foi por meio desse aprendizado que garantiu
mais independéncia financeira a ela no seio familiar, contribuindo com isso para desmistificar alguns
comportamentos masculinos
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A EDUCACAO PROFISSIONAL E A INSERCAO DAS TICS: REFLEXOES DOS
PROFESSORES

Josemar David; Natalina Aparecida Laguna Sicca

RESUMO: Este trabalho se insere no campo do ensino profissionalizante e tem como objetivo apresentar
as reflexes dos professores referente ao uso das Tecnologias da Informagéo e Comunicagdo (TIC) na
educagdo, bem como os argumentos para este uso. Os participantes sdo professores do curso técnico
integrado ao ensino médio, na area de automagdo industrial, numa unidade escolar do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. A metodologia é de abordagem qualitativa. Os dados foram obtidos por
meio de analise documental, questionario e entrevistas semiestruturadas. Conclui-se que tanto professores
do nacleo comum quanto professores da area técnica utilizam as tecnologias com o objetivo de enriquecer
0 processo pedagdgico. Todos os professores incentivam o uso da internet e celular dentro da sala de aula
para fins de pesquisa e obteng&o de dados.

Palavras-chave: Tecnologia da Informagdo e Comunicacéo. Professor. Reflexdes docentes.
Introducdo

Grinspun (2001) ao tratar da educagdo tecnoldgica defende que o uso da tecnologia deve ser
voltado para a formacdo de um individuo humano e transformador de sua sociedade. Argumenta ainda
que este nivel de educacdo deve capacitar para a utilizagéo e criacdo de tecnologias. Kenski (2012) chama
a atengdo para a ampliacdo dos espacos escolares quando se tem disponivel uma grande quantidade de
midias e tecnologias como a internet. No mesmo sentido, Castells (2011) trata a internet como uma
grande rede de comunicagdo capaz de disponibilizar diversos tipos de documentos. Ainda nesta linha de
raciocinio, Masetto (2013, p. 142) argumenta que, ao utilizar os indmeros recursos tecnoldgicos
disponiveis, o professor tem a oportunidade de ser o “mediador entre o aluno e sua aprendizagem, o
facilitador, incentivador e motivador desta aprendizagem”.

Esta pesquisa tem origem em questfes que surgiram ao longo de nossa carreira. Seu objetivo é
compreender as reflexes dos professores sobre o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo
(TIC) na educacéo profissionalizante.

Material e métodos

A metodologia utilizada é de abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994). A pesquisa foi
realizada em um cdmpus do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Para preservar 0s
sujeitos envolvidos, ndo serdo revelados os nomes dos professores. Os nomes apresentados sao ficticios.
A coleta de dados foi realizada por meio de trés instrumentos: andlise documental, questionarios e
entrevistas semiestruturadas.

Neste trabalho, por conta das limitacGes e regras de submissdo, nos limitamos a apresentar o0s
resultados obtidos em uma das categorias encontradas ao analisarmos as entrevistas dos professores: o
uso e os argumentos dos usos das TIC. Foram entrevistados trés professores do ndcleo comum e trés
professores da area técnica. Todas as entrevistas foram gravadas e depois transcritas para realizagdo da
analise do conteldo e da identificagdo das categorias. As categorias foram definidas a posteriori.

Resultados e discussoes
Todos os professores participantes da pesquisa/entrevista utilizam e defendem o uso de
tecnologia no processo de ensino e aprendizagem, porém, tal uso é diversificado, bem como os
argumentos utilizados na defesa do mesmo. O professor de matematica chamado Pedro, por exemplo, diz
fazer uso de softwares de simulacio com o objetivo de estimular o aluno a fazer mais perguntas sobre o
assunto, promovendo uma maior interagcdo entre os alunos e o préprio professor. Segundo Pedro, tais
softwares motivam o aluno a prestarem mais atengdo na aula e se envolverem mais. Sobre o uso de
softwares de simulagdo Pedro argumenta:
Eu acho que eles séo facilitadores tanto do ensino, pela parte do professor,
quanto da aprendizagem. Eu acho que a gente chama a atencdo dos alunos
para um meio que eles ja nasceram, eles sdo nativos desse ambiente. Entdo a
gente consegue motiva-los (Professor Pedro).
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A professora Juliana, da &rea técnica, também faz uso de softwares de simulacdo, porém, seu
argumento difere com relagdo ao professor Pedro. Juliana tem o objetivo de tornar a aula mais real.
Pretende contextualizar a aula trazendo a realidade do aluno para dentro da sala de aula. A professora
Juliana faz o seguinte comentario:

Eu utilizo as TIC com o objetivo de tornar a aula um pouco mais real. Eu
acho que o ambiente de sala de aula ele é muito desconectado da realidade
que o aluno vive fora da escola. Entdo, eu uso softwares para simular
circuitos, softwares para elaborar fluxogramas, para fazer lista de instrumento
[...] (Professora Juliana).

O que ha de comum entre todas as falas dos professores é com relacdo ao uso da internet. Todos
os participantes da pesquisa consideram essencial o uso da internet. Da mesma forma todos relataram
utilizar e incentivar o aluno a utilizar o celular dentro da sala de aula para fins pedagégicos. Eliana faz a
seguinte observagéo:

Porque eu acho que o uso das TIC ndo deve ser feito apenas dentro dos
laboratérios de informatica. Como eu falei, eu uso muito o celular. Muitas
vezes eu pego para eles pesquisarem as coisas no celular. E isso na sala de
aula, ndo apenas no laboratdrio (Professora Eliana).

O uso de celulares em sala de aula foi uma surpresa para esses pesquisadores, pois
acreditdvamos que os professores ndo incentivavam tanto sua utilizagdo. Outras tecnologias citadas pelos
professores foram: moodle, videos, sites de simulagdo e google docs.

Assim como argumentaram Kenski (2012), Castells (2011) e Masetto (2013), percebe-se nas
falas dos professores a preocupacéo de se utilizar a tecnologia para enriquecer a aula, trazer os alunos
para a discussdo e contextualizar o assunto com a realidade do aluno. Apenas alguns professores se
aproximaram das ideias de Grinspun (2001).

Conclusoes

Apesar dos argumentos de alguns professores divergirem quanto ao uso de certa tecnologia, o
que se destaca é a preocupacdo em inserir a tecnologia na sala de aula para de alguma forma enriquecer o
processo pedagodgico. Tanto professores da area técnica quanto os professores do niicleo comum disseram
utilizar tecnologias como a internet, o celular e 0 ambiente virtual de aprendizagem, dentre outros, com
este objetivo, principalmente para fins de coleta de dados e de pesquisa.
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O SIGNIFICADO DA FORMACAO DISCENTE FRENTE AO CURSO TECNICO DE
NUTRICAO E DIETETICA

Maria Tereza de Luca Kassem; Daniela Leal

Resumo

Obijetiva-se com este resumo apresentar um recorte, a partir de uma perspectiva histdrica da profissdo de
nutricionista e de técnico em nutricdo, bem como a sua ampliacéo e a relacdo com o mercado de trabalho
por meio de uma pesquisa junto aos alunos do curso Técnico em Nutricdo e Dietética principalmente ao
investigar qual o significado que os alunos atribuem a sua formagdo. Para a realizacfo desse trabalho
optou-se por uma abordagem qualitativa, adotando como coleta de dados o questionario investigativo. A
pesquisa foi realizada com 35 alunos do curso técnico em nutri¢cdo, de uma unidade do Centro Paula
Souza, em uma cidade do interior de S&o Paulo. Diante das analises iniciais, faz-se possivel inferir que, a
formacéo esta relacionada de forma significativa com a busca do conhecimento, tanto relacionado a
pratica profissional como a conquista da formagdo no curso superior, sendo as aulas préticas um
importante aliado para tanto.

Palavras-chaves: Aluno. Formacéo técnica. Historia da nutricéo.

Introducéo

A emergéncia do campo da nutricdo como profissdo, no cenério mundial, é um fato recente.
Segundo Vasconcelos (2002), foram criados os primeiros cursos de formacgdo em nutricdo por intermédio
dos Centros de Estudos e Pesquisas e agéncias condutoras em nutricdo durante o periodo entre as duas
guerras mundiais. Outro fato que também influenciou o surgimento da profissdo de nutricdo ocorreu na
América Latina, pelo médico argentino Pedro Escudero, do Instituto Nacional de Nutricdo (1926), da
Escola Nacional de Dietistas (1933) ¢ do curso de médicos “dietdlogos” na Universidade de Buenos
Aires.

No Brasil ha registro informando que a Nutricdo emergiu entre os anos de 1930-1940, tendo sua
origem no capitalismo de producdo e no populismo assistencialista do governo Getllio Vargas
(YPIRANGA,; GIL, 1989). Ja nas politicas publicas de ampliagdo, segundo Nemoto (2011) foi criado os
cursos técnico de Economia Domeéstica e Técnico de Artes Aplicadas em funcionamento nas escolas
industriais. E somente, em 1974, pelo Parecer CFE N.° 4.089/74 aprovou uma nova nomenclatura a de
Técnico em Nutricdo, indicando consequentemente 0 campo de ocupagdo dos novos Cursos.
Posteriormente, no ano de 2003, por meio da resolucdo do Conselho Federal de Nutricdo N° 312, define-
se de fato o mercado de trabalho dos técnicos em nutricdo: atuagdo em restaurantes, indudstrias, hotéis,
cozinhas experimentais, creches, escolas, supermercados e em Unidades de Alimentagdo e Nutri¢do
(UAN) com diversificadas funcGes de trabalho, tais como: Atendimento as populagdes, orientacdo das
atividades de controle de qualidade bem como recebimento, distribuicdo e armazenamento da matéria-
prima entre outras.

Diante do exposto, o trabalho que aqui se apresenta, tem por objetivo trazer um recorte da
pesquisa de mestrado que buscou identificar qual o significado que os alunos do curso técnico em
Nutri¢do e Dietética atribuem a sua formacéo profissional.

Materiais e Métodos

Para a realizacdo desse trabalho optou-se por uma abordagem qualitativa descritiva, pois essa
segundo Minayo (2010), responde as questdes particulares de cada individuo trabalhando com o universo
dos significados, crencas, valores e atitudes. O estudo se iniciou por meio do levantamento bibliogréafico
(teses, dissertacBes e artigos cientificos), a fim de abordar a temética referente a formacdo profissional
discente no técnico em nutricdo efetuando assim a revisdo de literatura. A seguir, durante o
desenvolvimento de parte deste, merece destaque o livro, Historia do Ensino Profissional no Brasil
(FONSECA, 1961), colaborando por meio de documentos originais datados desde o Brasil Colonia,
revelando a origem do ensino profissionalizante. Posteriormente, realizou-se a coleta de dados junto a 35
alunos do curso técnico em nutrigdo, de uma unidade do Centro Paula Souza, em uma cidade do interior
de Séo Paulo, por meio de um questionario investigativo.

Resultados e Discussdes
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Com base nos resultados obtidos por meio de questionario aos sujeitos participantes, realizou-se
leitura e agrupamento das respostas por generalizacdes e semelhancas, para em seguida chegar-se a
analise. Dos 33 questionarios analisados, pois 2 foram descartados, pode-se dizer que, a maioria da
destaque a importancia do conhecimento frente a profissdo, principalmente ao responderem que este seria
o principal motivo pela escolha do curso técnico, relacionando, também, a conquista do emprego, ao fato
de poder cursar o ensino superior futuramente e também para crescimento no mercado de trabalho. Outro
aspecto importante refere-se as visitas técnicas a area de trabalho, realizadas durante o curso. As respostas
foram aceitacdo, credibilidade e exceléncia a estas para a formagdo profissional, e em algumas falas de
alunos, sdo usadas a fim de esclarecer duvidas da sala de aula servindo como complemento para o
contetdo ensinado. Em outras aferi¢des sobre quais aspectos do curso contribuem para sua formacédo
profissional foram unanimes em afirmar que as aulas praticas e as visitas técnicas sao atividades que mais
contribuiram para a formacdo técnica, como mostra a afirmagdo de um aluno “Geralmente a teoria
estudada na sala de aula desenvolve-se na pratica”

Consideracdes finais

Esta pesquisa, em fase parcial, propds escutar pontos de vista discentes sobre sua formacéo
profissional, e bem como compreender suas inferéncias sobre o curso e o mercado de trabalho
apresentando um referencial que podera ser analisado para uma possivel reflexdo critica em torno da
pratica docente, e, certamente, norteara a relacdo do processo de ensino-aprendizagem nos cursos
técnicos, podendo contribuir também para melhoria da qualidade de ensino.

Referéncias Bibliograficas

CONSELHO FEDERAL DE NUTRICIONISTAS. Resolugdo N° 312, de 29 de abril de 2003. Dispde
sobre o registro e fiscalizacdo profissional de Técnicos em Nutricdo e Dietética. Disponivel em:
http://www.cfn.org.br/novosite/pdf/res/2000 2004/res312.pdf

FONSECA, C. S. Historia do Ensino Industrial no Brasil. V. 1. R.J: Escola Técnica, 1961.

MINAYO, M.C. S. Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade, Rio de Janeiro (1993): Vozes
NEMOTO, E. A. A Trajetéria do Profissional Técnico em Nutricdo e Dietética. Séo
Paulo, WEBARTIGOS,10jan.2011.Disponivel:https://www.webartigos.com/artigos/a-trajetoria-do-

profissional- tecnico-em-nutricao-e-dietetica/56584

VASCONCELQS, F. A. G. O nutricionista no Brasil: Uma analise historica. Revista de Nutricéo,
Campinas, v. 15, n. 2, p. 127-138, maio/ago. 2002.

YPIRANGA, L.; GIL, M. F. Formagéo profissional do nutricionista: In: Seminario Nacional sobre o
ensino de nutricdo, Goiana, FEBRAN, 1989. p.19-36.

71



CENTRO UNIVERSITARIO MOURA LACERDA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DIRETOR DE ESCOLA TECNICA ESTADUAL: GESTOR OU ADMINISTRADOR?

Silvania Soares da Silva Santos; Paulo Cesar Cedran

Resumo

O Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS), criado em 1969 é uma autarquia
do Governo do Estado de S&o Paulo vinculada & Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia e
Tecnologia. O Centro Paula Souza da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia administra duzentas e vinte e
uma (221) ETECs (Escola Técnica Estadual) e sessenta e oito (68) FATECs (Faculdade de Tecnologia do
Estado de Séo Paulo). Analisar a fungdo do Diretor das Escolas Técnicas Estaduais de S&o Paulo é o
objetivo do presente artigo, como também identificar se suas agdes correspondem ao perfil do
Administrador ou de Gestor Escolar, que tera como pano de fundo as Escolas Técnicas Estaduais. Diante
do exposto, sera realizada uma pesquisa bibliogréfica e documental sobre o tema, procurando identificar
suas atribuices e perfil, utilizando como principal documento o Regimento Comum das Escolas Técnicas
Estaduais, Deliberagdo CEETEPS n° 003, de 18/07/2013.

Palavras-chave: Centro Paula Souza. Diretor Escolar. Administrador/Gestao.

Introducéo

O Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS), criado em 1969 é uma
autarquia do Governo do Estado de S&o Paulo vinculada & Secretaria de Desenvolvimento Econdmico,
Ciéncia e Tecnologia. O Centro Paula Souza da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia administra duzentas e
vinte e uma (221) ETECs (Escola Técnica Estadual) e sessenta e oito (68) FATECs (Faculdade de
Tecnologia do Estado de Sao Paulo). As acbes do Diretor Escolar numa Escola Técnica sdo fundamentais
perante as responsabilidade e desafios enfrentados por ele. Ter bem claro o seu perfil pode contribuir
sobremaneira para o atingimento do sucesso escolar.

A motivacdo para a realizacdo desse texto estd na indagacdo: A funcdo do Diretor das Escolas
Técnicas vai além da cobranca de resultados e exigéncia do cumprimento de metas, muitas vezes
executadas pelos administradores, seu perfil é de gestor que envolve a coletividade no planejamento e
definicGes de metas e objetivos claros, envolvendo todos na responsabilidade de seu atingimento?

As funcbes do Diretor Escolar das Escolas Técnicas Estaduais do Centro Estadual de Educacéao
Tecnolbgica Paula Souza (CEETEPS) é bem definida pelo Regimento Comum desta autarquia, mas sera
gue garante as condic¢des para um bom desenvolvimento da gestdo do ensino?

Analisar a funcdo do Diretor das Escolas Técnicas Estaduais de Sdo Paulo é o objetivo do
presente texto, buscando Identificar os conceitos sobre gestdo e administracdo, buscando diferencia-los;
discorrer as fungbes desempenhadas pelos diretores das escolas publicas técnicas do Estado de Séo Paulo;
demonstrar se suas acfes sdo de administrador ou de um gestor; descrever a importancia de sua funcéo
para o sucesso da Unidade Escolar em que atua.

A andlise documental favorece a observagdo do processo de maturacdo ou de evolucdo de
individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, préticas, entre outros.
(CELLARD, 2008).

A partir do material pesquisado, buscaremos responder e elucidar as questdes em torno do papel
do Diretor Escolar como Administrador ou Gestor.

Lick (2012) destaca que ao gestor escolar cabe ndo so articulagdo dos setores administrativos e
pedagdgicos, mas também influenciar positivamente o grupo e promover um ambiente favoravel
conquista de objetivos, também normatizados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-
LDBEN de 1996 ao descrever o gestor escolar e os desafios enfrentados por ele numa unidade escolar.
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O trabalho sera divido em trés secBes, onde buscar-se-a discorrer sobre o tema “Diretor de

Escola: Gestor ou Administrador? descortinando os termos Centro Paula Souza, Escola Técnica do
Estado de Séo Paulo, Diretor Escolar, Administracdo e Gestdo, pano de fundo deste projeto.

Sabe-se que o0s processos de administracdo e gestdo ndo sdo neutros. Pela administracdo
perpassam questdes de ordens sociais, politicas e pedagdgicas que se disseminam em varias outras.
Administrar é planejar e controlar Recursos, entre eles, Recursos Humanos para atingir de forma eficiente
e eficaz os objetivos de uma organizacdo. Ja a gestdo langca mao das funcdes e conhecimentos necessarios
para atingir os objetivos de uma organizagdo de forma eficiente e eficaz.

Assim, a administracdo é uma atividade universal, pensada racionalmente, que é desenvolvida
com vistas a realizacdo de um objetivo relacionado a organizagdo social em qualquer realidade e, ao
mesmo tempo, determinados por uma sociedade. Enquanto o termo Gestdo surgiu da necessidade de um
novo conceito de administrar que superasse a visdo tecnicista da administracdo. Um conceito mais
interdisciplinar, fundamentado na filosofia, sociologia, antropologia e politica.

Na maioria dos sistemas de ensino, quando se fala em administrador escolar, pensa-se logo na
figura do diretor de escola. O diretor deve ser facilitador, mediador, organizador, articulador e condutor.
S8o adjetivos essenciais, para uma fungdo que estd inserida no contexto de processos interpessoais.
Entretanto, parece ser quase unanime a preferéncia pela expressdo “diretor escolar”, quando se trata de
denominar oficialmente, por meio de leis, estatutos ou regimentos, aquele que ocupa 0 cargo
hierarquicamente mais elevado no interior da unidade de ensino “{...} parece que, quando tratados
genericamente, ou seja, “a olho nu”, os termos administragdo e dire¢do escolar se confundem, mas
quando se trata de exigir rigor e especificidade, a dire¢do se impde como algo diverso da administracdo”
(PARO, 2015, P.38), concepcdo esta que mais se aproxima do termo gestdo escolar.

Conclusao

Toda investidura de um representante, significa um processo repleto de cuidados e obediéncias a
normativas para que o escolhido desempenhe seu papel conforme expectativas determinadas e
delimitadas para o cargo. Um governante, um gestor, um diretor sdo representacdes de cargos que
colaboraram para o destino de determinada instituicdo, publica ou privada.

As Escolas Técnicas Estaduais tém definido pelo seu regimento comum a forma de provimento
do Diretor Escolar, que além ter concluido curso de Licenciatura Plena ou equivalente; ter experiéncia
minima de 5 (cinco) anos em funcdo docente ou técnico pedagdgica, ainda passara por trés etapas: prova
escrita e entrevista; eleicdo e designacdo do Superintendente do Centro Paula Souza. Analisar as
contradi¢Bes presentes nesse processo é o foco da pesquisa.
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PESQUISAS SOBRE PROGRAMAS EDUCACIONAIS EM GRANDES EMPRESAS: O CASO
ITAU UNIBANCO

Fernando Avona Salomao; Rosilene Batista de Oliveira

Resumo:

O presente resumo é parte de uma dissertacdo de mestrado, atualmente em desenvolvimento. Seu objetivo
é apresentar uma revisdo bibliografica, cuja tematica gira em torno de trabalhos que possuem como
principal assunto as propostas educacionais de empresas e instituicdes financeiras que se converteram em
agentes educativos no Pais, apoiando-se em estudos como o de Stephen Ball para discutir e refletir sobre
as questdes e resultados apontados por essas pesquisas. Entre elas, destacamos as realizadas
recentemente, considerando o Itad Unibanco, o maior banco brasileiro em ativos totais, que sustenta
publicamente, como propdsito de sua marca, uma verdadeira responsabilidade com a educacdo para
“transformar o mundo” e que por isto conquistou um proeminente destaque no cenario da educacao
nacional, sendo o objeto de estudo de nossa dissertacao.

Palavras-chave: Educagdo. Empresas. Marketing.

Introducéo

Além da escola, do espaco domiciliar e social, as empresas tornaram-se agentes educativos, com
crescente campo de influéncia nos sujeitos que a ela interessam. E neste cenario que identificamos a
oportunidade de desenvolver o tema da dissertagdo em andamento, ao constatar que a tradicional
comunicagdo publicitaria com o mercado, realizada pelas empresas, ndo mais atende, de forma plena,
seus objetivos estratégicos de crescimento e reputacdo, adotando assim as ferramentas educacionais como
estratégia para atingir seus diversos publicos.

[...] empresas estdo agora diretamente envolvidas com a politica educacional em uma série de
maneiras diferentes, e esses compromissos sao parte de um conjunto mais amplo de processos
complexos que afetam a politica educacional, os quais incluem novas formas de filantropia e de
ajuda para o desenvolvimento educacional, para processos de mercado de crescimento e
expansao de capital e a busca por parte das empresas de novas oportunidades para lucro. (BALL,
2014, p. 37)

Os estudos de Ball (2014) auxiliam na tarefa de compreender o discurso amplamente difundido
nas esferas académicas sobre o neoliberalismo, que conduziu o fracasso da educacdo, justificada pela
incapacidade do Estado em gerir o bem comum no &mbito do ensino, com a predominancia das empresas
e instituicBes financeiras se convertendo em agéncias educativas, perante o consentimento das politicas
educacionais. Portanto o trabalho tem a pretensdo de despertar uma reflexdo sobre qual o propdsito
educacional de institui¢6es financeiras, tomando como exemplo o Itat Unibanco, o maior banco brasileiro
em ativos totais e a 45° maior empresa do mundo, levando em conta atributos como negdcios gerados,
ativos e valor de mercado. A instituicdo financeira sustenta a publicamente, como propdésito de marca,
uma verdadeira responsabilidade com a educag8o para “transformar o mundo”. Isto ¢ realizado através da
Fundac&o Itat Social (FIS) e do Instituto Unibanco (1U), que conquistaram um lugar de proeminéncia no
cenério da educacdo nacional, investindo R$ 197 milhdes em 558 projetos focados na melhoria do setor
somente no ano de 2017, através de recursos proprios e de programas de incentivo.

Métodos
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A reviséo bibliografica, com recorte temporal entre o inicio da década de 2000 e o ano de 2018,
foi realizada em artigos, dissertacOes e teses, disponiveis em periddicos e portais eletrénicos como Scielo,
Capes, ANPEd, Google Académico, Dominio Publico e no Banco de DissertagGes e Teses da ESPM —
Escola Superior de Propaganda e Marketing. Neste resumo discutiremos apenas trés desses trabalhos, que
apresentaram relativa aproximagdo com o tema da dissertagdo em desenvolvimento, destacando o
objetivo, seus principais questionamentos e os resultados encontrados pelos pesquisadores.

Discussao

O primeiro trabalho trata-se de uma dissertagdo, escrita por Lia Fuhrmann Urbini, com o tema
“Educacdo integral e capital financeiro: a participagdo do Itat Unibanco nas politicas publicas de
educagdo entre 2002 e 2014”. Como objetivo geral, a autora buscou “[...] identificar como o grupo
financeiro conquistou um lugar de proeminéncia no que se refere as politicas pablicas de educacdo, tendo
em vista a existéncia de outros setores da sociedade mais diretamente conectados ao tema da educac&o,
como as universidades, sindicatos e os movimentos de trabalhadores da educacdo”. A pesquisa procurou
ainda compreender as conexdes entre politicas sociais e a mundializagcdo do capital, enquadrando as
questdes brasileiras como Estado-nacdo a partir de um problema de escala mundial: a crise da acumulagdo
de capital. Foi reconstituida sua trajetéria em direcdo a privatizacdo de bens culturais, expropriacdo e
rearticulagdo de saberes de base a seu favor. A investigagdo, de acordo com Urbini (2015, p.11), “oferece
pistas para compreender a forca da articulagio dos empresarios organizados na definicdo e
implementacdo de politicas publicas para a educacdo, percorrendo 0s caminhos nada suaves da
consolidacdo da pedagogia da hegemonia do capital financeiro”.

Urbini (2015) conclui que o interesse de empresarios na educacdo, tomando como exemplo
banco brasileiro, indica a o interesse do setor “[...] na formagdo de mdo de obra nos moldes em que o
mercado capitalista coloca [...]”, como também o desejo de fazer filantropia, que seria revertido em
propaganda para melhorar a imagem e a reputacdo da instituicdo, com o apoio da populacdo atendida e,
por fim, também teria a intencdo em se estabelecer como um novo negécio para a organizacao.

O segundo trabalho trata-se artigo desenvolvido por Braga e Santos (2013), apresentando 0s
resultados da investigacdo realizada no periodo de 2011 a 2012, que teve como objetivo analisar as
implicagdes do Programa “Exceléncia em Gestdo Educacional” da FIS na gestdo da escola publica
brasileira. As analises mostraram que o modelo de gestdo defendido pela FIS para a educacéo brasileira é
o0 das escolas charter americanas, que sdo financiadas pelo setor publico, mas administradas pelo setor
privado, apresentando as experiéncias realizadas no Estado de Pernambuco, que adotam na sua gestdo
padrdes gerenciais do universo empresarial.

A pesquisa concluiu que o modelo de gestdo defendida ndo foi capaz de melhorar o sistema
educacional americano, citado como exemplo, agravando ainda mais a crise da educagdo publica naquele
pais. Braga e Santos (2013, p. 15) afirmam que a forma como esse modelo americano tem sido utilizado
no Brasil, deixa claro que “as escolas publicas brasileiras ndo caminhardo em direcdo a uma gestdo
democratica e muito menos conseguirdo cumprir com o seu papel social, que é o de formar cidaddos que
tenham consciéncia de seus direitos e que participem de forma efetiva e ativa da construcdo de politicas
que de fato contribuam para a melhoria da educagdo do nosso pais”, pois nesse sentido, sua fungio se
resume a preparar trabalhadores para eficientemente servirem aos interesses do mercado.

O terceiro e Gltimo artigo foi escrito por Evangelista e Leher (2012), que analisam como 0s
setores dominantes interferem nas politicas educacionais publicas por meio de uma coalizdo de grupos
econdmicos organizados no Compromisso Todos pela Educacdo (TPE), formado por grandes empresas
brasileiras, entre elas o Itai Unibanco. Esse artigo apresenta o chamado “Episédio Costin”, ocorrido em
novembro de 2012, examinando as proposicoes defendidas na politica educacional pretendida pelo TPE,
que motivaram milhares de educadores a se manifestar contra a nomeacdo de Claudia Costin' ao MEC,
que teria seu nome associado a uma politica neoliberal, a quebra da estabilidade de emprego, perda da
autonomia e fragmentacao do trabalho dos professores.

Evangelista e Leher (2012) informam que as Ultimas lutas do professorado indicam que o
movimento dos trabalhadores estd em ascensao e passaram a abordar pontos relacionados ao interesse do
capital pela educacéo, mas finalizam que isso nao significou que de fato havera um salto qualitativo das
lutas por sua qualidade, capaz de responder a inédita ofensiva do capital.
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Conclusdes

Os trés primeiros trabalhos identificados concluem, em unissono, que as politicas de educacao
publica do Ital Unibanco, concebidas em um ecossistema neoliberal, ndo contribuem para reduzir as
diferencas e a miséria do Pais e amenizar as diferencas sociais e culturais, mas sim tem a clara finalidade
de capacitar o aluno para que ele adquira as competéncias esperadas como mao de obra pelo mercado de
trabalho.

Neste contexto Libaneo e Freitas (2018) conjecturam que as politicas educacionais brasileiras
estariam atendendo a principios de organismos multilaterais, principalmente do Banco Mundial, que
intervindo em aspectos organizacionais, curriculares e pedagdgicos das escolas publicas, estaria levando
ao “empobrecimento da formagdo”, especialmente para as camadas mais pobres da populaggo, levando a
uma educacdo que restringe as possibilidades de desenvolvimento dos alunos e aos interesses de
preparacéo e adaptacgdo destes estudantes ao mundo do trabalho.

As orientacBes do Banco Mundial contidas em documentos técnicos amplamente divulgados,
exibem um discurso supostamente humanista e democratico em que se estabelecem relacGes
entre educacdo e reducdo da pobreza de modo que os governos assegurem, por exemplo, o
acesso das camadas mais pobres a educagdo, o desenvolvimento humano. No entanto, esse
discurso estd carregado da visdo economicista e mercadolégica expressa em um curriculo
instrumental e imediatista para a empregabilidade local em um mundo cujas exigéncias ao
trabalhador estdo sendo globalizadas. A escola do conhecimento e da aprendizagem é substituida
por uma por uma escola funcional, “pratica”, aligeirada, voltada exclusivamente a suprir for¢a de
trabalho util para o mercado. LIBANEO E FREITAS (2018, p. 25).

Por outro lado, nenhuma das pesquisas abordam as implicagdes da educacdo ndo-formal, que
também ¢é oferecida pelo Ital Unibanco aos seus consumidores, que, em nosso ponto de vista, é
fundamental para uma visdo holistica dos programas continuos educacionais desta organizagao indicando,
portanto, a necessidade de um exame mais acentuado desta e de outras pesquisas nesta area da educacéo.
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O COLEGIO SANTO ANDRE: ORIGEM E CHEGADA DAS IRMAS DE SANTO ANDRE AO
BRASIL

José Renato Bolsonaro; Rosilene Batista de Oliveira

Resumo

O presente trabalho é parte de uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento. Tem como objetivo
apresentar um estudo bibliografico e histérico sobre a instituicdo de ensino Colégio Santo André,
localizada na cidade de Jaboticabal, a partir de um resgate da sua origem na Europa, até a chegada das
irmas fundadoras dessa instituicdo no Brasil, em 1914. Apoia-se em estudos tedricos sobre a historia das
institui¢des escolares e cultura escolar. O surgimento dessa congregaco de irmas se inicia no século XIII,
com uma hospedaria na Bélgica, que posteriormente se transformou em um hospital. A dedicagdo das
irmds com o cuidado dos enfermos as levou, progressivamente, & educacdo de mogas, apoiadas nas
concepgdes da Companhia de Jesus e nos exercicios espirituais de Santo Inécio de Loyola. O estudo das
origens e da chegada ao Brasil dessas irmés é de extrema importancia para que possamos entender a
instituicdo hoje e sua importancia para a cidade de Jaboticabal, bem como para futuras pesquisas
relacionadas & cultura escolar, construida ao longo dos tempos, por meio de sua relacdo com cada
momento histérico e suas influéncias sociais, politicas e religiosa.

Palavras-chave: Histdria das instituicBes escolares. Cultura escolar. Irméds de Santo André

Introducéo

A pesquisa tem como objetivo verificar como se construiu a histéria da Instituicdo Colégio Santo
André desde a origem na Europa até a chegada das irmas fundadoras ao Brasil, mais precisamente ao
municipio de Jaboticabal — SP.

Fui aluno do Colégio Santo André durante toda a minha vida escolar e hoje sou professor de
Educacdo Fisica da instituicdo, que tem mais de 100 anos de historia e tradicdo no municipio de
Jaboticabal. A pesquisa se torna de extrema relevancia, para a minha formagdo académica no que tange o
aspecto de conhecimento sobre a cultura escolar a partir da histéria das instituicdes escolares, e a
importancia dessa instituicdo para a educacdo do municipio e regido. O conhecimento do processo
histérico, principalmente da chegada das irmds ao municipio proporcionara o entendimento da construcao
de aspectos atuais da instituigdo. Assim, o trabalho de pesquisa se insere na tematica historia das
institui¢des escolares e tem como objeto de estudo o Colégio Santo André Jaboticabal SP.

A origem

Tudo comegou no segundo quarto do século XIII quando duas irméds cujo nome é desconhecido
colocam seus bens a disposicdo dos pobres e abrem uma hospedaria com o nome Sao Nicolau do Bruille,
onde hoje ¢ a cidade de Tornai, na Bélgica.

Na hospedaria era distribuido alojamento e alimentos aos viajantes e pelegrinos, que estavam de
passagem, e ao cair da noite ndo tinham onde passar a noite. No comeco do século XIV a hospedaria
passa a ser um local de cuidados aos enfermos, vitimas de epidemias e doengas endémicas. Os doentes
eram alojados e cuidados gratuitamente; a subsisténcia dos enfermos é garantida pela caridade publica e
das rendas doadas ao hospital. No comeco do século XV, a antiga hospedaria toma 0 nome de Saint-
Andrieu, provavelmente para distingui-lo de um hospital denominado S&o Nicolau, aberto em 1408.
Assim é que surge 0 nome Santo André associado as irmas.

Em 16 de Setembro de 1611, as irmas deixam de servir a comunidade e de hospitaleiras tornam-se
monjas, sob o comando de Marie de la Chapelle, estabelecendo-se a clausura completa, introduzindo o
oficio romano em que 0s costumes sdo substituidos pelos costumes monastico com a obediéncia aos
superiores, a busca pelo o bem dos outros e ndo a si mesmo e estabelecendo o vinculo com as suas
origens.

A partir de 1643, as irmas dedicam-se a caridade fraterna, baseada na Companhia de Jesus e nos
exercicios espirituais de Santo Inacio de Loyola. Em 1837 as irméds de Santo André fazem os votos
perpétuos, segundo a regra proviséria de inspiracdo inaciana, assim trabalham para adaptar o texto das
constituicbes da Companhia de Jesus a essa congregacao feminina, mas Somente em 14 de abril de 1857,
por conta de obstaculos e entraves impostos pela igreja, negando as irmas o direito de estender para fora
da diocese, o texto enfim é acertado e promulgado. Segundo Borges (2014, p.26) Assim, a comunidade
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toma a orientacdo apostolica nascida dos exercicios Espirituais, em que oracdo e acdo se alimentam
mutuamente e se traduzem na disponibilidade para todo servico da igreja.

A chegada ao Brasil

Em 1913 O Padre Jesuita Portugués Antdnio Menezes que vivia no Brasil, foi enviado a Europa
incumbido pelo primeiro Bispo de S&o Carlos, Dom José Marcondes Homem de Melo de encontrar uma
congregacao que aceitasse fundar dois colégios para meninas em sua diocese. Antdnio Menezes convidou
congregacdes portuguesas, mas as religiosas nao aceitaram por ndo ter nimero de pessoas suficientes para
enviar ao Brasil. Em 1911 a congregacdo Andrelina desejava realizar missbes fora da Europa, sabendo
desse interesse, 0 padre Antdnio Menezes envia através das autoridades religiosas um pedido em nome de
Dom José Marcondes de Mello as religiosas Belgas.

As irmés chegaram ao Brasil em 11 de Fevereiro de 1914, e foram recebidas em Santos pelo
cdnsul da Bélgica, e pelo Padre Francisco Burdin, enviado pelo o Bispo de Sdo Carlos. No dia 16 de
fevereiro, tomaram o trem para Jaboticabal. Foram recebidas na estacdo da estrada de ferro com muita
festa pelas familias jaboticabalenses que se vestiram todos de branco. No mesmo dia visitaram trés casas
na rua Bardo do Rio Branco, que foram destinadas para as irmds realizarem seus trabalhos de educagéo.

A grande procura por vagas exigiu acomodagBes mais amplas. Por isso, em 1918, as irmas
alugaram um sobrado na rua Bardo do Rio Branco esquina com a av. 13 de Maio.

Em 1920 comeca a construgdo do novo prédio, em um terreno que havia sido doado, a 14 de maio
de 1914, por D.Cherubina de Mello Silveira. Na mesma data, o Sr. Basiliano da Costa Fontes fez a
doacdo de um segundo quarteirdo (BORGES, 2014). Em 1923, 0 ano letivo comegou no novo prédio, que
ainda ndo estava acabado. Por muito tempo as irmds viveram no colégio, com apenas alojamento e
refeitério separados, os demais espagos eram compartilhados com as alunas, como a capela, recepgéo e
locais de trabalho. De acordo com Matos (2013, p.146)

O imponente edificio horizontal pontuado por grandes janelas altas de
imponéncia eclética abria-se para a cidade tdo quanto para o lado interno; as
janelas das salas de aula eram voltadas para um amplo claustro central
(patio), que permitia a todos respirar o ar puro da manhd. Madre Maria
Fernanda, professora de Ciéncias, ao entrar nas salas de aula pela manha
abrindo as janelas e solicitando que as alunas se desagasalhassem, tinha ai a
sua primeira acao didatica, sem que percebéssemos, fosse inverno ou verao.

O Colégio Santo André até hoje se localiza no mesmo prédio construido em 1923, e continua com
a sua missao de educacdo aos municipes de Jaboticabal. Durante todos esses anos muitas transformacdes
ocorreram. Dentro dessa perspectiva, espago e tempo sdo concebidos, distribuidos e utilizados pelas
instituicGes escolares e pelos sujeitos que tomam parte da vida cotidiana da escola que, ao longo do
tempo, determinardo as préticas e os modos de pensar e fazer escolares (VINAO FRAGO, 1995, p. 68-
69).

Materiais e métodos

O presente trabalho de pesquisa é parte de uma revisdo bibliogréafica, que tem como referencial o
livro “Irmas de Santo André: Intuicdes Brasileiras”, coordenado pela irma Dinorah Gondim Borges,
edicdo em comemoragdo aos 100 anos da instituicdo no Brasil. O Livro foi escrito com base em analise
documental e de fotografias que estdo no Centro de Documentagcdo, Meméria e Educacdo Madre
Francisca Peeters. Como testemunho de mdltiplas atividades, o memorial seleciona pecas de mobiliario e
equipamentos, material didatico, noticiario de imprensa, reportagens fotograficas de eventos,
instrumentos de laboratério, cadernos escolares e depoimentos de antigos alunos, professores e
funcionérios, de modo a revelar o passado e o presente da instituicdo e da comunidade em que atua. Além
desses estudos, o presente trabalho se apoia em referenciais tedricos sobre a cultura escolar, e sobre a
histéria das instituicBes escolares.

Consideracdes finais

Desde 1914 até hoje, varias geracdes de alunos passaram pelo Colégio Santo André de Jaboticabal
e dele fazem parte. Hoje sdo inimeras as ramificagdes dessa instituicdo em varias regides do pais, com
trabalhos relacionados a educacéo, religido e em servigos sociais. Esta instituicdo de mais de 100 anos de
existéncia no Brasil, na verdade iniciou-se por sujeitos e suas a¢fes ocorridas em 1231, em Tornai, na
Bélgica e teve a primeira fundacéo fora da Europa, em 1914. Nao podemos esquecer esse dado, pois seria
um risco desvalorizar uma heranga prodigiosa, principalmente com a relacéo estabelecida entre salde e
educagdo que marca a origem da instituigdo. A historia das instituicdes escolares perpassa, em um
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primeiro momento, o contato inicial com o es estudo de seus origens, das motivacdo que a criaram.
Assim, entendemos ser de extrema importancia esse conhecimento histérico para compreendermos a
instituicdo hoje e sua importancia para Jaboticabal, bem como para futuras pesquisas relacionadas a
cultura escolar, construida ao longo dos tempos, por meio de sua relagdo com cada momento historico e
suas influéncias sociais, politicas e religiosa.
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A CONSTITUICAO DO SUJEITO NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA WALDORF

Silvia Helena Ferreira Pagliarini Zen Gorayeb Gorayeb; Maria de Fatima da Silva C. Garcia de
Mattos

Resumo: Esse trabalho é parte de uma dissertacdo de mestrado em andamento, onde por meio de uma
pesquisa qualitativa, bibliografica, pretende-se aprofundar os conhecimentos sobre os principios e
fundamentos da Pedagogia Waldorf, e dessa forma analisar a aplicabilidade de suas préaticas educativas
durante o contraturno dos alunos da rede municipal de ensino. A Pedagogia Waldorf foi idealizada por
Rudolf Steiner, filosofo alemao que criou a teoria antroposdéfica e a utilizou quando fundou, em 1919, a
primeira Escola Waldorf em Stuttgart, na Alemanha. Steiner ao organizar essa pedagogia buscava refletir
sobre uma filosofia da educacdo, acreditando que o ato de educar significava promover o pleno
desenvolvimento das capacidades latentes no ser humano, capacitando-o para mais tarde integrar-se ao
mundo com autoconfianga, consciéncia e criatividade. Nesse intento, a Pedagogia Waldorf busca por
meio do equilibrio entre os conteddos formais e as praticas artisticas e artesanais a harmonizacéo das
forcas do pensar, sentir e fazer.

Palavras-chaves: Pedagogia Waldorf. Praticas Artisticas. Artesanato.

INTRODUCAO

Diante dos caminhos muitas vezes questionaveis da educacdo atual, a qual encontra-se em
situacdo de urgente reformulacéo, buscou-se no discurso da Pedagogia Waldorf a possibilidade de uma
educacdo mais adequada ao futuro do ser humano, uma vez que essa pedagogia se propde a capacitar o
individuo para o enfrentamento dos desafios do mundo contemporéaneo, integrando ciéncia e arte, por
meio de atividades educativas, praticas artisticas e atividades artesanais.

O objetivo geral desta pesquisa € verificar a aplicabilidade das atividades desenvolvidas em um
projeto educacional baseado na Pedagogia Waldorf e realizado no contraturno de alunos de duas escolas
municipais do interior do estado de S&o Paulo, paralelamente, a aprendizagem orientada pela pedagogia
escolar tradicional, no turno da manha.

MATERIAIS E METODOS

Trata-se de uma pesquisa, cujo desenvolvimento baseia-se em uma abordagem qualitativa e de
cunho investigativo, que segundo Deslandes (2004), é um método de investigagdo cientifica que se foca
no caréater subjetivo do objeto analisado, estudando as suas particularidades e experiéncias individuais.

Usaremos como técnica de pesquisa, entrevistas semiestruturadas, na tentativa de obtermos as
informacdes dos sujeitos envolvidos, quais sejam: dos pais, no que se refere ao objetivo em matricular
seus filhos nesse projeto no contraturno da escola regular; dos voluntarios do projeto, no tocante ao
desenvolvimento e comportamento desses alunos durante as atividades propostas; dos docentes das
escolas municipais, o relato das observagdes realizadas quanto ao interesse desse alunos no aprendizado
escolar e, sua possivel relagdo com as praticas vivenciadas nas atividades artisticas e artesanais presentes
na pedagogia Waldorf.

No que tange a pesquisa bibliografica, buscamos um referencial teérico adequado para o
aprofundamento dessa tematica. Dentre os autores pesquisados, citamos Hahn (2007) e Steiner (2015) que
possibilitaram a compreensdo do cenario de criacdo da Pedagogia Waldorf e a importancia do estudo da
Trimembracéo do Organismo Social como fonte inspiradora para o ideal contido nessa forma de educar.
Para Hans, a Pedagogia Waldorf comega a se delinear no cenario histérico da Alemanha Pés Primeira
Guerra. Comenta esse autor que diante das dificuldades pelas quais passava o povo alemdo, Rudolf
Steiner comecgou a difundir suas ideias sobre a Trimembracdo do Organismo Social, intencionando
fornecer subsidios para a reestruturacdo da vida econdmica, juridica e social nos paises devastados pela
primeira guerra, 0s quais se encontravam inseridos num ambiente conturbado, cheio de revoltas e sem
expectativas para o futuro. Essas ideias sdo consideradas como precursoras da educacdo integral do ser
humano proposta pela Pedagogia Waldorf, uma vez que, analogamente a essa trimembracdo do
organismo social, Steiner trimembrou a constituicio humana em corpo, alma e espirito, buscando
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desenvolvé-las plenamente, por meio de atividades educativas, artisticas e artesanais de acordo com o
anseio e necessidade de cada uma delas.

Em Schiller (1990) encontramos a explicacdo sobre o principio ludico e os efeitos de sua
aplicacéo na educagdo integral do ser humano. Schiller explica que diante da experiéncia da arte e do
belo, o gosto refinado do homem pode alcangar a disposigdo do impulso lddico, que é uma forga de
vontade estética atuando em harmonia com o exercicio da moral, capaz de purificar os sentimentos
humanos e construir o carater, possibilitando o equilibrio entre as forgcas sensiveis e racionais no
desenvolvimento da ética no ser humano.

Esse mesmo impulso ludico, Benjamin (1974/1985) traduz na crianca por meio da imitacdo, uma
forma dela se libertar da realidade do mundo ndo sé pelo brinquedo mas, pela experiéncia, a magica e a
fantasia. A “imitagdo estd em seu elemento na brincadeira e ndo no brinquedo”, ou seja, na experiéncia
porque brincar ndo é somente imitar mas identificar-se, compreender o que esta fazendo, *“ a crianga quer
puxar alguma coisa e isso se transforma em cavalo, quer brincar com areia e se transforma em pedreiro,
quer se esconder e se transforma em bandido ou policial (Benajamin, 1985, p. 108)”. Assim a faculdade
mimética supera a imitacdo e apresenta-se nos jogos infantis, como uma nova relagdo com as coisas no
processo de conhecimento do mundo.

Em Benjamim (1984) encontram-se os subsidios orientadores para a andlise das atividades
artisticas e artesanais como propiciadoras de uma educacdo que almeja a formacdo de cidaddos livres,
criativos e conscientes.

Em Lanz (2005) e Seltzer (2014) encontram-se descritos 0s conceitos presentes na
Antropososofia, filosofia criada por Steiner e que serviu de fundamento para a estruturacdo da Pedagogia
Waldorf. A contribuicdo de Saviani (2007) se d& no sentido de conhecer os objetivos das ideias
pedagdgicas que até o momento comp8em a histéria da educacdo, a0 mesmo tempo que propicia uma
analise critica sobre as exigéncias educacionais da contemporaneidade.

RESULTADOS

Por se tratar de uma pesquisa em andamento, ainda ndo existem dados suficientes que permitam
a andlise dos resultados. Assim, diante do aprofundamento da pesquisa bibliogréafica e da metodologia
presente nas praticas educativas da Pedagogia Waldorf, a pesquisadora ira analisar as entrevistas que
serdo realizadas.

CONCLUSAO

Como o foco desta pesquisa é a aplicabilidade dessa pedagogia no desenvolvimento sécio
emocional e cognitivo dos alunos, em funcdo de basearmos nossa hipotese na possibilidade dessas
atividades artisticas e artesanais se constituirem em um caminho de autoconhecimento do ser humano
contemporaneo, almejamos encontrar no cruzamento dos dados recolhidos, sujeitos equilibrados na
vontade, no sentimento e no pensamento, forcas essas que se encontram inseridas nos fundamentos e
praticas didatico-metodoldgicas presentes na Pedagogia Waldorf.
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PROTESTANTISMO E EDUCAQ%O: INTENRNACIONALIZAQAO MISSIONARIA
METODISTA E INTERIORIZACAO EM SAO PAULO

Vitor Queiroz Santos

Resumao: Este trabalho tem como objetivo abordar a interiorizacdo metodista na Provincia de Sdo Paulo
em sua relagdo com a organizagdo missiondria internacional. Por meio da analise dos relatérios anuais,
periodicos e missivas publicadas pela organizagdo, esta pesquisa aponta para a institucionalizagdo
internacional que deliberava sobre a ocupagdo de territérios tendo em vista uma teologia permeada pela
no¢do de universalizacdo da salvacdo, cuja estratégia também vinculava a fundacdo de escolas. Em S&o
Paulo sua penetracdo se deu pari passu com o processo de ocupacao do territério da segunda metade do
século XIX, seguindo a logica proposta por Pierre Monbeig nos termos da franja pioneira. Tenta-se
demonstrar, portanto, que a fundacdo de escolas na Provincia de S&o Paulo constituiu um movimento no
interior de um processo de internacionalizacdo missionaria que se projetava sobre o interior para a
expansdo religiosa.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo. Histdria da Provincia de Sdo Paulo. Metodismo.

A presente exposicdo se propde a pensar a chegada americana protestante que se desenvolveu na
Provincia de S8o Paulo, por meio da prerrogativa de que este processo esteve atrelado a fundacdo de
escolas e deve ser concebido inscrito em duplo movimento: de um lado a internacionalizacdo das missdes
metodistas (SCOTT, 2016) e, de outro, a interiorizacdo no sentido de ocupacdo de regibes afastadas do
litoral (MONBEIG, 1984; FONSECA, 2012). A suspeita é de que o local também construiu seus
significados tendo em vista um conjunto de relagdes globais e regionais. Nosso objetivo aqui é expor, em
suas linhas gerais, os fundamentos sobre os quais podemos pensar o projeto internacional metodista em
uma chave globalizante e qual contexto permitiu sua infiltracdo pelo interior de S&o Paulo no final do
século XIX.

David William Scott (2016) sustenta que a internacionalizacdo dos metodistas esteve atrelada ao
processo de globalizacdo em curso no final do século XIX. O autor defende, grosso modo, que a
organizacdo internacional dos missionarios envolvia uma complexa rede administrativa/ burocratica que
interligava diferentes regiGes do planeta, semelhante a empresas multinacionais. Havia uma visdo global
na medida em que os missionarios agiam, segundo seu referencial teoldgico, para a redencao de todo o
mundo e contavam com amplos aparatos midiaticos que publicavam relatérios, estatisticas e uma vasta
rede de distribuicdo de informagGes. Foi montada, paulatinamente ao longo das décadas de 1870 e 1890,
uma rede administrativa hierarquizada com fungdes e cargos especificos que manejava diversas
competéncias semelhantes as empresas multinacionais. Centros de formacdo e preparacdo das
missiondrias (como a Scarritt Bible and Training School e a Peabody College) foram criados para
enquadrar e testar as candidatas antes de sua ida ao campos de missdo, transmitindo desde saberes
contabeis até formas pedagdgicas tidas como mais eficientes. Em outras palavras, a estrutura edificada
pelos estatutos permitia uma administragdo engendrada por principios de padronizagdo que refletia a
formacdo promovida pelos centros de treinamento, articulando uma grande comunicagdo que repercutiam
as informacdes e estatisticas, facilitando deste modo, o controle das atividades missionarias.

Constituida na segunda metade do século XIX, durante a Reconstru¢do americana, essa
normatizagdo tinha por finalidade a cristianizacdo do mundo a partir da uma grande rede internacional.
Um dos principais estratégias para essa finalidade foi a fundagdo de colégios (MESQUIDA, 1994). A
teologia missionaria ensinava os metodistas a ver todos no mundo como filhos de deus e potenciais
irmdos e irmas em cristo, motivando, deste modo, a expansdo dos horizontes geograficos de atuacgdo
(BUYERS, 1945). Esse impulso para entrar em novas areas geograficas resgatava o famoso dito de John
Wesley, “o mundo ¢ minha paréquia”, e legitimava a propagacéo das missdes independente das fronteiras
criadas pelo homem, se constituindo, portanto, como uma forca interiorizadora.

Sua penetracdo em terras paulistas se deu pelo fato de que no mesmo periodo (entorno da década
de 1870), o pais passava por profundas transformagoes, quais sejam: emergéncia de grupos republicanos
(que, em parte, identificavam os Estados Unidos como um referencial civilizacional), crise da escravidao,
estimulo a entrada de migrantes (entre eles 0os americanos sulistas desde o pds-guerra civil em 1865) e
uma relativa reorientagdo das relagGes internacionais (que se tornaria explicita com o advento do regime
republicano). O fortalecimento dos lagcos pan-americanos, em um momento de expansdo hegemdnica
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estadunidense, favorecia o aparecimento de varios debates em torno da defesa da aproximacdo com o0s
Estados Unidos (BUENO, 2012).

Outro elemento importante que marca o sucesso da infiltragdo missionaria no Brasil se relaciona
ao seu acompanhamento do movimento de ocupacao do interior da Provincia de Sdo Paulo. A tese da
interiorizacdo desenvolvida a partir do pensamento de Pierre Monbeig (1984) nos ajuda a pensar esse
movimento tendo em vista a nogdo de franja pioneira, que, em linhas muito gerais, pode ser entendida
como um movimento irregular em diregdes confusas com vistas a instalagdo humana em plena relagao
com as caracteristicas geograficas das regiGes ocupadas. Os passos mais decisivos, que interessam ao
objeto desta pesquisa, foram os que constituiram uma apropriacdo do solo para fins de exploragdo
agricola vinculada ao café, a partir do primeiro quartel do século XIX, proporcionando um grande
processo da modernizacdo. Grosso modo, 0 movimento se deu da regido litoranea, passando pela atual
Campinas e Piracicaba, chegando a Araraquara e Ribeirdo Preto e, por fim, atingindo as regides do
Planalto Ocidental Paulista (ja no século XX).

Os metodistas, alicercados por uma rede internacional, se fixaram efetivamente no Brasil na
esteira da migracdo confederada e acompanharam o movimento de interiorizacdo. As datas de fundacéo
dos Colégios Metodistas nos fornecem uma imagem de uma face do processo promovido pela atividade
missionaria subordinada & Igreja Metodista Episcopal do Sul dos Estados Unidos. Colocamos abaixo uma
sequéncia que monstra a cidade, seu ano de fundacédo, o ano de inauguracgao do suporte ferroviario (marca
da modernizacdo), o ano de fundacdo da Igreja Metodista e 0 ano em que as escolas nascem (em
destaque), tendo em vista um recorte regional com o objetivo de demonstrar o processo: Piracicaba, 1767,
1877, 1871, 1881; Ribeirdo Preto, 1854, 1883, 1896, 1899; Birigui, 1908, 1912, 1915, 1918. Desse modo,
podemos concluir que o processo de interiorizagdo “é composto internamente por interiorizagdes, como
as da populagdo, da cafeicultura, dos profissionais liberais, dos empreendedores, das relagdes econdmicas
com o exterior” (FONSECA, 2012, p. 87) e do protestantismo de missdao, na medida em que se amparava
em uma complexa rede internacional organizada de maneira semelhante as corpora¢des multinacionais da
época.
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O ACESSO E PERMANENCIA DOS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS NA GRADUACAO

Leticia Sdo Jodo Daniel; Rejane Kobori

RESUMO: Este artigo aborda os dilemas que o alunado enfrenta no &mbito escolar universitario,
partindo do pressuposto que a autora, vivencia de forma efetiva a abordagem de alunos especiais, por
tratar-se de um deles. A proposta deste artigo € trazer uma nova perspectiva sobre a educacao especial,
rompendo paradigmas existentes em nossa literatura. O acesso e permanéncia de alunos com necessidades
especiais é um tema que estd aparecendo nas pesquisas principalmente em dmbito educacional tentando
desmistificar o senso comum, demonstrando que o aluno com necessidades especiais também tem acesso
e condicOes para uma aprendizagem efetiva e transformadora, tornando-se parte da sociedade em que vive
ou seja, tornar-se humano.Em todo o contexto s6cio- histérico, abordando que as diferencas genéticas,
fisicas, ndo impedem o aprendizado efetivo do aluno, ao qual necessita de um olhar ndo somente técnico,
mas um olhar do humano diante de todo o processo educacional.

Palavras-Chave: Inclusdo. Acesso. Permanéncia. Educacdo Especial

INTRODUCAO

A pesquisa inicia-se dentro do Centro Universitario Moura Lacerda, no curso de Pedagogia
referenciando experiéncia do cotidiano do aluno com necessidade especial dentro da universidade,
aspectos fisicos da Instituicdo e atendimento especializado, bem como a sociabilidade desse aluno com os
demais, dentro do espaco Universitario. O propdsito deste projeto é discorrer a respeito do acesso e
permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais no a&mbito universitario,
fundamentando em projetos, trabalhos, disciplinas abordadas a graduacdo em Pedagogia.

Nos Ultimos anos, as escolas tém recebido uma maior demanda de alunos com necessidades
educacionais especiais, na maioria das situacfes, ndo apresentando preparo pedagdgico, deixando-os fora
das atividades do cotidiano escolar, ainda existe um nimero pequeno dentre os alunos com necessidades
especiais que chegam a formacdo universitaria. Percebe-se que esse nimero estd sendo ampliado e
necessita assim, de pesquisas sobre essa perspectiva.

MATERIAL E METODO

A metodologia utilizada foi analise documental do aluno com necessidades especiais na universidade,
no Curso de pedagogia, através do portfélio educacional, produzido durante todo o periodo académico. O
valor de um portfélio em um curso de formagdo € fundamental para registros de acontecimentos
marcantes ao longo da nossa formacdo nos fornece um sentido a aprendizagem, permitindo a
apropriacéo dos contetidos académicos, fazendo registros das nossas atividades. No portfélio é realizada
uma reflexao diaria do andamento do curso, onde adicionamos tudo o que nos chamou mais a atencdo. As
evidéncias anexadas ao portfélio como: Trabalhos, filmes, livros artigos, materiais de anotagdes, inclusive
imagens, gravuras, fotografias e até mesmo videos, que foram selecionados de forma qualitativa, dentro
do contexto proposto.

Apos andlise dos contetidos, foram selecionadas de forma qualitativa, as evidéncias que conversem
com o tema proposto TCC, assim o portfélio comeca a ser o objeto de estudo da producgdo do artigo,
construindo de forma académica a abrangéncia do tema escolhido. Em terceiro momento, a producdo do
TCC, passa por uma autorreflexdo e construgdo tedrica do tema, definindo um caminho de
fundamentagdo e documentagdo que contextualizam com a proposta: Partindo do Portfélio educacional,
para producdo do TCC do curso de Pedagogia.

RESULTADOS

Os resultados obtidos através das andlise de trabalhos, projetos de pesquisa, jogos e brincadeiras
direcionadas a alunos com algum tipo de deficiéncia, no intuito de expor ndo s6 a inacessibilidade destes
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alunos, mas propor alguns casos referentes a este tema com possiveis solucdes.Retirarei todos de meu
portfdlio feito ao decorrer destes quatro anos alguns trabalhos relevantes. Sao eles:

O acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia no &mbito escolar, projetos visando a inclusdo dos
mesmos, jogos e brincadeiras adaptadas, musicas de inimeros estados Brasileiros, no intuito de exibir aos
alunos as diferencas culturais, bem como apresentar a importdncia da leitura nos anos iniciais da
Educacdo infantil e ensino fundamental.

Um segundo projeto, ligando a odontologia da USP, visando a conscientizagdo de higiene bucal das
criangas. Foi feito, neste projeto, um conto infantil O Lobo mal, com algumas alteraces no enredo, a fim
de incentivar a higiene bucal das criancas. Apresentou-se também, um livro sensorial, onde dispunham
processos de escovacdo em relevo, no intuito de criancas com deficiéncia visual e baixa visdo pudessem
ter acesso. Outro projeto dentro do Curso foi a danca de inimeros estados, foi proposto aos alunos que
fizessem uma coreografia a respeito de uma danca regional ou, estadual no Brasil, no intuito de apresentar
as inimeras culturas, bem como trabalhar as partes corporais, temporais e laterais, adaptando para o aluno
gue tem necessidade especial.

CONCLUSAO

Concluo neste artigo que, a universidade especificamente analisando o curso de pedagogia, esta
caminhando para atender os alunos com necessidades especiais no ambito universitario na perspectiva de
instigar a populacdo e refletir a respeito deste dilema.Durante todo o curso, mesmo com disciplinas
especificas de educacdo especial, precisamos como professor ter um maior contato com os alunos
especiais, vivenciando cada dificuldade e fornecendo estratégias para trabalhar com mais propriedade
sobre 0 assunto.

Como aluna com necessidade especial, concluo que é uma &rea ainda que necessite de um olhar
diferenciado, preparando todos os professores e alunos universitarios para a inclusdo deles, de maneira
efetiva, ndo bastam leis que instituem a inclusdo, essa deve ocorrer em todo momento, para tornar-se
parte social - histérica da sociedade.
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A UTILIZACAO DE JOGOS DIGITAIS NO PROCESSO DE LETRAMENTO DE JOVENS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Antdnio Silvio de Carvalho Caputo

A UTILIZACAO DE JOGOS DIGITAIS NO PROCESSO DE LETRAMENTO DE
JOVENS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

1- Resumo

Através do letramento os alunos conseguem adquirir um conjunto de préticas sociais que lhe
permitem construgdes de identidade e poder. O processo de Alfabetizacdo e Letramento de jovens e
adultos deficientes intelectuais sempre foi uma barreira a ser superada principalmente devido a viverem a
margem da sociedade, sofrerem atitudes negativas e também a falta de estrutura para a aprendizagem que
permitissem a esses jovens fazerem uso relevante da leitura e escrita. Este trabalho busca analisar fazendo
uso da revisdo bibliogréfica o uso da tecnoldgica, especificamente a utilizacdo de jogos digitais como
apoio ao processo de alfabetizacdo e letramento de jovens deficientes intelectuais.

Palavras-chave: Letramento, Jogos Digitais, Deficiente Intelectual.
2- Introducgdo

O termo deficiéncia intelectual passou por diversos conceitos e definicbes no decorrer dos
Gltimos anos. Segundo a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento — AAIDD,
“Deficiéncia Intelectual é uma incapacidade caracterizada por limitagcdes significativas tanto no
funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo expresso em habilidades conceituais,
sociais e praticas do dia a dia. Esta inabilidade se origina antes da idade dos 18 anos”. De acordo com a
Lei n® 13.146 de 6 de julho de 2015 no seu §1° Art. 4° Capitulo II, “considera-se discrimina¢do em razéo
da deficiéncia toda forma de distincéo, restri¢do ou exclusdo, por a¢do ou omisséo, que tenha o propésito
ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e liberdades
fundamentais de pessoas com deficiéncia incluindo a recusa de adaptacGes razodveis e de fornecimento
de tecnologias assistivas”. A falta de letramento contribui para esse processo de exclusdo mantendo o
individuo com deficiéncia intelectual marginalizado do mundo do trabalho e de sua socializacao.

Direcionando o foco para a escrita e compreensdo de jovens com deficiéncia intelectual, optou-
se por desenvolver um estudo relacionado ao tema em quest&o.

3- Material e Métodos

Por meio de revisdo bibliogréfica, realizou-se o levantamento de trabalhos cientificos sobre a
tematica e o conhecimento dos autores sobre Letramento e Deficiéncia Intelectual. Durante esse processo
notou-se a falta de material publicado relacionando a utilizag8o de jogos digitais como apoio ao processo
de letramento de jovens deficientes intelectuais.

4- Resultados e Discussoes

Durante o processo de revisdo da literatura foram encontrados doze trabalhos utilizando-se os
descritores Tecnologia, Letramento e Deficiéncia dentre os quais foram selecionados os seis trabalhos que
melhor identificam a tematica pesquisada e que serdo apresentados a seguir.

Vygotsky nos remete ao erro de acreditar que a pessoa com DI tenha todas as funcfes
intelectivas afetadas, pois o psiquismo humano nao é homogéneo, as fungGes ndo sdo isoladas nem
estaticas, ndo se tratando de uma estrutura acabada, mas sim de um processo. O sujeito, deficiente
intelectual, busca, de alguma forma superar suas deficiéncias compensando através de relacbes sociais
necessarias para a vida laboral e nos diversos setores de atividade humana. Ainda segundo (VYGOTSKI,
1995; LURIA, 1991; INUMAR; PALANGANA, 2004), o desenvolvimento das faculdades fisicas e
mentais é igual para quaisquer pessoas e deve-se reconhecer as potencialidades das pessoas com DI e
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proporcionar apoios especificos para que o desenvolvimento e o encadeamento das conexdes neurais ou
motoras se efetivem.

Para Kishimoto (1994, p. 13), o jogo, como promotor da aprendizagem e do desenvolvimento,
passa a ser considerado nas praticas escolares um importante aliado para o ensino. Nesse contexto vemos
a importancia do desenvolvimento de atividades lddicas como alternativas no processo de ensino-
aprendizagem da alfabetizacdo e letramento, para que o trabalho em sala de aula seja mais dindmico e
criativo, proporcionando aos alunos mais interesse e motivagéo.

5- Conclusoes

O aluno com deficiéncia intelectual tem dificuldade na elaboracdo conceitual das palavras e
precisa de atividades diversificadas, que contemplem suas limitacGes e busquem outros caminhos de
acesso as informacBes. Os softwares, jogos e sites educativos constituem espaco privilegiado de
aprendizagem. A utilizacdo de recursos da informatica na area de Educacdo Especial especificamente os
jogos digitais representa um importante papel no sentido de facilitar e socializar a produgdo dos
conhecimentos culturalmente construidos e que se encontravam fora do alcance desses jovens.
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ERRADICACAO DO ANALFABETISMO NO PAIS: ENFOQUE SOBRE AS POLITICAS
PUBLICAS NOS PLANOS NACIONAIS DE EDUCACAO 2001-2010, 2014-2024.

CESAR DIEGO SANDOVAL MASURTADO; PAULO CESAR CEDRAN

RESUMO: No contexto da histéria educacional do pais, a teméatica do analfabetismo esteve presente
desde a primeira Constituicdo do Império em 1824, no século XIX até a Constituicdo Federal de 1988.
Considerado um problema nacional, o analfabetismo permanece como um desafio a ser enfrentado. A
presente pesquisa tem por finalidade analisar o discurso presente nos Planos Nacionais de Educacdo
aprovados a partir da vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 96. Este objetivo
complementa-se por meio da delimitacdo do conceito de analfabetismo estabelecido pelo Instituto
Brasileiro de Pesquisa Geografica e Estatistica e pelo conceito estabelecido também pela Organizacéao das
Nag¢Oes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura. Delimitamos o conceito de analfabetismo para efeito
dessa pesquisa a partir do que foi exposto. A pesquisa esta centrada no discurso presente nos planos:
metas estabelecidas para vigéncia do plano e os dados estatisticos. Mediante o cotejamento entre os dados
guantitativos a serem obtidos na vigéncia dos dois planos nacionais até 0 momento atual que servirdo para
parametrizar as medidas propostas e as metas atingidas no que tange a erradicacdo do analfabetismo.

Palavras-Chave: Analfabetismo, Politicas Publicas, Planos Nacionais de Educacao.

INTRODUCAO

No contexto da historia educacional de nosso pais, a tematica do analfabetismo esteve presente
desde a primeira Constitui¢do do Império em 1824, no século XIX até a Constituicdo Federal de 1988 no
periodo republicano do século XX. Considerado um problema nacional, o analfabetismo permanece como
um desafio a ser enfrentado no século XXI. A presente pesquisa tem por finalidade analisar as politicas
publicas presentes nos planos nacionais de educagdo aprovados a partir da vigéncia da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9394/96. Este objetivo complementa-se por meio da delimitacéo
do conceito de analfabetismo estabelecido pelo Instituto Brasileiro de Pesquisa Geogréfica e Estatistica
(IBGE) e pelo conceito estabelecido também pela Organizacdo das Nag¢bes Unidas para Educacéo,
Ciéncia e Cultura, ou seja, o analfabeto funcional, como sendo a pessoa que possui menos de quatro anos
de estudos completos para o IBGE e para a UNESCO ele somente seria superado quando o aluno
completar a quarta série (hoje terceiro ano do Ensino Fundamental), de nove anos, e o analfabeto absoluto
é a pessoa que ndo sabe ler e escrever um bilhete simples no idioma que conhece. Mas para fim da
pesquisa trabalharemos com o conceito de analfabeto absoluto, que sdo autodeclarados pela a populagéo
nas pesquisas do IBGE.

A taxa de analfabetismo é a percentagem da populacdo analfabeta de um grupo etario, em
relagdo ao total de pessoas do mesmo grupo etério e no caso especifico do Brasil, o IBGE alinha-se ao
parametro utilizado pela UNESCO que leva em conta, para fins de levantamento estatistico apenas
pessoas acima de 15 anos de idade. Para identificar se as metas propostas nos Planos Nacionais de
Educacdo (PNE) 2001 — 2010 foram atingidas e se as metas estabelecidas no PNE 2014-2024 em um
contexto comparativo permite afirmar se houve uma redugdo destas taxas ou ndo. Para tanto, iremos
analisar os dados publicados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) através do Censo
e do PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio) elaborado pela instituicio. E com base nos
indicadores fornecidos, que iremos validar e desenvolver nossa pesquisa. Assim ndo trataremos os dados
como mera ferramenta quantitativa, porque trataremos a estatistica como objeto de investigacdo para
desconstruir o discurso presente nos planos e ndo meramente como um dado apresentado.

DESENVOLVIMENTO

Para identificar se as metas propostas nos planos estdo sendo atingidas, iremos analisar os dados
publicados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) através do Censo e do PNAD
(Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio) elaborado pela instituicio. E com base nos indicadores
fornecidos, que iremos validar e desenvolver nossa pesquisa, resguardando as limitagdes inerentes a
indicadores obtidos por meio de censos demograficos que se baseiam em respostas tipo “sim” ou “ndo”
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que as proprias pessoas entrevistadas concedem as perguntas “sabe ler e escrever?” e “sabe ler e escrever
um bilhete simples?”. Porém, a informagéo sobre a capacidade de saber ou ndo ler e escrever é a Unica
caracteristica educacional pesquisada para toda a populagdo, desde o primeiro recenseamento nacional
realizado no Brasil em 1872, permitindo tragar a trajetéria de longo prazo da educacéo brasileira. Assim
ndo trataremos os dados como mera ferramenta quantitativa, porque trataremos a estatistica como objeto
de investigacéo e para auxiliar em analises e ndo meramente como algo dado.

Ferraro (2009, p. 24) afirma que as questdes citadas anteriormente seriam “[...] 0 Unico indicador
que permite tracar a trajetoria secular do estado da educacdo no Brasil”, considerando que analfabetismo
absoluto seria a incapacidade de ler e escrever. Apenas a partir de 1950, os questionarios do censo
passaram perguntar se a pessoa era capaz de “ler e escrever um bilhete simples”.

Delimitado o conceito de analfabetismo, a pesquisa se desdobrara na andlise de dados
guantitativos obtidos junto aos 6rgdos do Governo Federal, junto ao IBGE. Mediante o cotejamento entre
esses dados quantitativos e as metas propostas na vigéncia dos dois planos nacionais de educacdo com as
metas previstas nos mesmos planos, serdo mapeados os fatores que determinam a incidéncia do
analfabetismo no pais.

A politica como discurso estabelece limites sobre o que é permitido pensar e
tem o efeito de distribuir “vozes”, uma vez somente algumas vozes serdo
ouvidas como legitimas e investidas de autoridade. Desse modo, com base
em Foucault, Ball explica que as politicas podem tornar-se “regimes de
verdade”. Na pratica, 0s atores estdo imersos numa variedade de discursos,
mas alguns discursos serdo mais dominantes que outros. Politica como texto
e politica como discurso enfatiza o controle que estd nas méaos dos leitores.
Ambos sdo processos complexos porque 0s textos ndo sao somente o0 que eles
parecem ser em sua superficie e, de acordo com Foucault, discursos nunca
sdo independentes de histdria, poder e interesses (MAINARDES, p. 54,
2006).

A lei n° 10.172 de 9 de janeiro de 2001 criado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso
institui o Plano Nacional de Educacdo, também conhecido como PNE 2001 - 2010 com objetivo de
aumentar a alfabetizacéo e erradicar o analfabetismo no pais, e foram propostas metas.

A erradicacdo do analfabetismo foi um dos cinco objetivos elencados pela Constituicdo Federal
de 1988 ao definirem, no artigo 214, que um Plano Nacional de Educacéo, de duracéo plurianual, deveria
ser elaborado, visando ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracdo das a¢fes do
poder publico. O PNE, aprovado em 2001, determinava 0 estabelecimento de programas visando
alfabetizar 10 milhdes de jovens e adultos, em cinco anos, e, erradicar o analfabetismo até o fim da
década como primeira meta da modalidade de educagdo de jovens e adultos.

Visando a meta de erradicar o analfabetismo até o ano de 2010, notamos na tabela abaixo um
avanco na diminuicdo tanto em nUmeros absolutos como no percentual de analfabeto em relagdo a
populagdo geral, mas ndo conseguir cumprir a meta, uma vez que no ano de 2010 existiam
aproximadamente 14 milhGes de analfabetos e que representacdo 9,6% da populacéo.

A lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, criado no governo Dilma Rousseff institui o PNE 2014
— 2024, ainda ndo temos como analisar todas as metas, pois ainda estd em vigéncia e muitas das metas
ndo atingiram o prazo para saber como estd o cumprimento das metas, mas a meta 9 propunha ja para o
ano de 2016 uma reducdo do analfabetismo para a taxa de 6,5% e percebemos que essa meta ndo foi
atingida, uma vez que a taxa do determinado ano encontrasse em 7,2%.

O Brasil possui um elevado nimero de pessoas com idade acima de 15 anos
que ndo sabem ler e escrever. Utilizando dados (IBGE, 2015) da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) estima-se que em 2015 cerca de
8% da populacdo seja analfabeta (12,9 milhdes de pessoas). Esse indice de
analfabetismo varia bastante conforme a regido geografica, indo de 16,2% no
Nordeste para cerca de 4% no Sudeste e no Sul, e também por idade, com
uma taxa de 0,8% entre jovens de 15 a 19 anos e de 22,3% entre pessoas com
60 anos ou mais. Também ha diferenca significativa entre brancos (5% de
analfabetos) e pretos (11,2%). Os dados indicam uma evidente correlacdo
entre as taxas de analfabetismo e as situacfes de pobreza, exclusdo e baixo
desenvolvimento econémico. Os dados levantados pelo IBGE comprovam
ainda que a Meta 9 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que previa para
este ano de 2016 uma reducgdo do analfabetismo para 6,5% da populacéo, ndo
foi cumprida, o que leva a um questionamento quanto as politicas publicas
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que vém sendo implementadas para enfrentar esse problema (BRAGA, p.25,

2017).

Tabela 1: Analfabetismo na faixa etaria de 15 anos ou mais no Brasil (em
milhares)
Ano Total Analfabeta Taxa de analfabetismo
1900 9.728 6.348 65,3
1920 17.564 11.409 65,0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15.272 50,6
1960 40.233 15.964 39,7
1970 53.633 18.100 33,7
1980 74.600 19.356 25,9
1991 94.891 18.682 19,7
2000 119.533 16.295 13,6
2010 144.814 13.933 9,6

2016 205.301 11.765 7,2

Fonte: IBGE

CONSIDERACOES

Os resultados preliminares da pesquisa demonstram que o indice em percentual vem diminuindo
no decorrer do periodo compreendido entre 1900 a 2016 e logo nos arremete a falsa percep¢do de que a
erradicacdo é questdo de tempo. Quando analisamos os ndmeros absolutos da populagdo analfabeta,
notamos que existe um longo caminho a ser percorrido, pois em 2016 o nimero de analfabetos entre 15
anos ou mais era de aproximadamente 11,8 milhdes. Um dos fatores que explica essa visdo distorcida é o
uso recorrente de dados estatisticos que mostram apenas a evolu¢do dos indices ou taxas de
analfabetismo, cuja queda é amplamente divulgada pela midia e comemorada pelos governos que
sucederam do periodo da vigéncia dos planos. Um dado raramente exposto se refere ao nimero absoluto
de analfabetos. Para comparar o resultado dessas duas informagdes, podemos verificamos um declinio das
taxas de analfabetismo ao longo dos decénios entre 1900 a 2010, na populacéo da faixa etéria acima de 15
anos, redugdo essa que se acentua entre as décadas de 1950 e 1960, com uma queda de 10,9 pontos
percentuais. Mesmo assim, os dados apontam uma forte reducdo percentual de analfabetos passando de
65,3% em 1900 para 9,6% no ano de 2010. No entanto, analisando o nimero absoluto de pessoas
analfabetas percebe-se que de 1900 a 2010 esse numero mais que dobrou, aproximadamente 6 milhdes e
13 milhdes respectivamente. Assim em 2010 havia aproximadamente a mesma quantidade absoluta de
analfabetos que em 1940 (mais de 13 milhdes de pessoas na linha do analfabetismo).

Segundo Souza, hoje é dada pouca atengdo a grupos fora da idade convencionada para o ensino
béasico (0 a 17 anos de idade), o que também ndo contribui para a diminuicdo do analfabetismo nas idades
mais elevadas. Esse fator faz com que as taxas nessa idade nao tenham uma diminuicédo significativa e o
que eleva o indicador geral (todas as faixas etarias).

A constancia desse volume, em parte, pode ser explicada pela manutencdo
dos analfabetos de geracGes passadas na populagdo. Quando o ensino,
especialmente o escolar, focaliza quase que exclusivamente a populagdo
jovem, torna-se, ap0s certa idade, dificil aos adultos reverter sua condicao de
analfabeto. Assim, o envelhecimento de uma geracdo de analfabetos pode,
nesse caso, ser considerado o componente demografico da manutencdo do
analfabetismo. Entretanto, para ser mantido no tempo, o estoque de
analfabetos exige reposicdo, ou seja, 0 surgimento de novos analfabetos nas
geragdes mais novas. Logo, além dos aspectos essencialmente relacionados a
dindmica demogréfica, o analfabetismo esta também relacionado a condicdes
que “produzem” novos analfabetos (SOUZA, P.172, 1999).

O autor expde que no Brasil existem poucas politicas reais e eficientes de incentivo para que a

populacdo mais velha tenha acesso a educagdo e esse motivo somente ndo é capaz de explicar o elevado
percentual, e se o problema fosse esse, com o tempo essas pessoas faleceriam e sairiam da estatistica e o
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gue notamos é que para essa porcentagem se mantenha, novos membros tem que entrar o que é explicado
como o estoque de analfabetos, é justamente a camada mais jovem que acaba ndo sendo contemplada com
a alfabetizacdo e gera um estoque de analfabeto e que com o passar do tempo envelhece e alarga a base da
piramide para a camada acima dos 50 anos de idade. O que também preocupa é que mesmo onde 0
governo mantém o seu maior esforgo para alcancar a alfabetizacdo plena dos mais jovens, demonstra que
ndo ¢é eficiente e ndo consegue atingir a todos.

O referencial teérico do Stephen J. Ball estabelece na abordagem do ciclo de politicas
fundamenta nossa analise dos PNE. Para justificar o insucesso dos planos nacionais de educagdo de
erradicar o0 analfabetismo usemos as experiéncias das literaturas de Stephen Ball, um plano é a
descontinuacdo do outro. A abordagem do Ciclo de Politicas traz varias contribuicbes para a analise de
politicas, uma vez que esse processo é entendido como multifacetado. E os PNEs representados na
pesquisa e 0s que antecederam sdo um campo de disputa uma vez que os sujeitos a recriam/reinventam a
partir dos seus interesses politico pedagogicos. As Orientacdes Pedagdgicas, os Descritores, as
AvaliagGes externas, os agentes econdmicos, um novo quadro na Politica educacional no Brasil.
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A LEGITIMAGCAO E A INTERDIGAO DA POLITICA LITERARIA EM CAROLINA MARIA DE
JESUS: PODE UMA MULHER NEGRA SER AUTOR?

Michel Luis da Cruz Ramos Leandro; Soraya Maria Romano Pacifico

Compreendemos a escrita de Carolina Maria de Jesus como resisténcia de mulher, negra, pobre, favelada,
semialfabetizada que, a partir de suas obras Quarto de despejo (2014) e Diario de Bitita (2016)
discursiviza sobre a infincia de “menina atrevida” que questionava os adultos; na vida adulta, a “mulher
exibida” que escreve. Deste modo, o objetivo dessa pesquisa € investigar o modo como esse sujeito-autor
se relaciona e diz sobre a escrita, a leitura e a escola a partir da posi¢do-sujeito de escritora colocando em
cerne uma discussdo fundamental: quem tem o direito a ser autor de literatura? A literatura de autoria de
mulheres negras é discutida e reconhecida na escola? Se o discurso é poder, logo, a escrita de Carolina é
um ato politico, portanto, a escola tem o papel de levar para dentro da sala de aula a discussdo sobre a
legitimac&o e a interdigdo, produzida pela politica literaria.

Palavras-chave: Escrita; Autoria; Literatura.

Introducéo

O territério literario faz parte do jogo politico social, em que a escola participa e contribui
para a manutencdo do estigma literario, que discursiviza aos estudantes qual obra literaria é de qualidade
e qual ndo é, muitas vezes, reproduzidas pelos professores que também um dia ouviram dizer que
determinada obra e autor sdo um classico, discurso que se sustenta porque ja foi legitimado, visto que ha
professores, mesmo aqueles formados em Letras, que se quer de fato leram essas obras, sustentando os
seus discursos sobre a literatura em sala de aula por meio da cristalizacdo do gesto de leitura dos sujeitos
(mesmo que isso seja inconcebivel para AD), sustentada em “classes/periodos literarios” que provocam a
ilusdo da linearidade e a concepcdo de uma escola que serve apenas para transmitir/reproduzir esses
conhecimentos.

A fim de investigarmos o funcionamento da politica literaria acerca da questdo sobre a
legitimagdo e interdigdo das obras literarias, escolhemos trabalhar, enquanto corpus da dissertagdo, as
obras de Carolina Maria de Jesus, Quarto de despejo (2014) e Diério de Bitita (2014), por compreender
que a literatura de Carolina joga o jogo da legitimacéo e interdicdo, ao se autorizar a ocupar a posi¢éo de
sujeito-escritora.

Deste modo, o objetivo dessa pesquisa € investigar 0 modo como esse sujeito-autor se
relaciona e diz sobre a escrita, a leitura e a escola a partir das diversas posi¢Ges-sujeitos que ocupa
contribuindo para pensarmos nas questBes de autoria e letramento, porque entendemos que a literatura de
Carolina Maria de Jesus rompe com a ideia de que para ser autor basta dominar a gramatica normativa,
mas coloca em cerne uma discussdo fundamental: quem tem o direito a escrita literaria? O que significa
ocupar o lugar de sujeito-autor de literatura? Como a politica literaria funciona para a legitimacdo e a
interdicdo de certas escritoras e obras? A escola garante o direito a literatura aos sujeitos-alunos? A
literatura de autoria de mulheres negras € discutida e reconhecida na escola? Se o discurso é poder, logo,
a escrita de Carolina é um ato politico (FREIRE, 2014), porque contribui para uma pedagogia das
emergeéncias e auséncias (GOMES, 2018) em que a escola ndo pode mais desconhecer e/ou negar.

E a partir destas reflexdes sobre o que significa ser uma mulher negra escritora que
acreditamos que as obras de Carolina Maria de Jesus contribuem para pensarmos as formacGes
imaginarias a respeito do que é ser autor, rompendo com um imaginario que autoriza apenas um ideal de
escritor (branco, alfabetizado, letrado, “culto”, classe média) que ndo se sustenta o tempo todo.

Material e métodos:

A pesquisa é de carater qualitativo e envolve essencialmente duas fases: a fase exploratoria
que compreende a elaboracdo do projeto de pesquisa e as antecipacfes necessarias para a entrada do
pesquisador no trabalho de campo. Nesta fase, procuramos investigar o modo como a literatura é
trabalhada na escola, a comecar, pelas autoras e autores e suas obras que séo selecionados para o curriculo
da escola, naquilo que designamos de politica literaria, visto que ao autorizar determinadas escritoras,
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outras sdo interditadas neste espaco. Para isso, utilizamos diversos autores que contribuiram para que esta
discussao pudesse ser feita.

Na segunda fase, carater qualitativo-interpretativista, foi realizado a leitura e analise do
corpus do trabalho, neste caso, as obras Quarto de despejo (2014) e Diario de Bitita (2016), de Carolina
Maria de Jesus, em que, por meio da teoria e método da Analise do Discurso, pois em AD, teoria e
metodologia caminham juntas, lado a lado, uma dando suporte a outra, procuramos perceber os efeitos de
sentido sobre 0 que é ocupar a posicao de sujeito-escritora mulher, negra, pobre, favelada, trabalhando
com as questdes de autoria, letramento, memoria, histéria, as ideologias, os ndo ditos e/ou os ja ditos, ou
seja, 0 que dessas obras poderiam nos levar a alcancar os objetivos desta pesquisa.

A partir disso, podemos realizar a analise dos dados, neste caso, dos recortes, que segundo
Orlandi (1989, p. 36), o recorte refere-se a um fragmento da circunstancia discursiva e a analise explorada
efetua-se por meio de selecdo dessas integracBes extraidas do corpus, a fim de atingirmos 0s objetivos
desta pesquisa. A pesquisa encontra-se nesta etapa.

Resultados e discussoes:

Sabe-se que a ideologia captura o sujeito, neste caso, o sujeito-professor tem um papel
fundamental enquanto porta voz da literatura, visto que é uma voz de autoridade ao discursivizar sobre
uma obra literaria na escola, deste modo, é preciso estar atento ao plano de trabalho docente em que o
sujeito-professor tem que ocupar o seu lugar de autoria, isto €, sentir-se responsavel pelo seu dizer, suas
escolhas politicas, pedagdgicas e de postura docente, ndo deixando que o livro didatico, a gestdo, politicas
neoliberais, entre outros, ocupe esse lugar por si, pois se nao tivermos sujeitos-professores que duvidam
dos sentidos circulados nessas vozes e materiais didaticos, talvez a literatura afro-brasileira nunca chegue
a ser valorizada na escola, neste caso, a literatura de Carolina Maria de Jesus.

Deste modo, podemos dizer que Carolina Maria de Jesus, ao ocupar a posi¢do de sujeito-
autor, resiste em meio as condicfes de producgdo de sua escrita, evidenciando que para ser autor é preciso
responsabilizar-se pelo seu dizer, produzindo seus discursos e subjetividades, autorizando-se ao dizer,
reconhecendo que escrever € poder, construindo e desconstruindo modos de fazer literatura, sendo assim,
cabe a escola trabalhar ndo sé com autoras e autores legitimados, isto €, 0s mesmos, mas também levar
para dentro do seu espaco escritoras negras, como Carolina que tem muito a dizer por meio de suas obras
literarias.

Conclusbes:

A pesquisa encontra-se na fase de analise dos recortes do corpus, o que indica a
(im)possibilidade de desenvolver as conclusdes deste trabalho, no entanto, podemos registrar alguns
indicios desta etapa. A primeira delas é a importancia da literatura de Carolina Maria de Jesus enquanto
discurso literario da resisténcia, que marca a sua posi¢ao sujeito-autor autorizando-se a ocupar este lugar
por direito. A segunda é que a literatura de Carolina corrobora para pensarmos o funcionamento da
politica literaria que, neste caso, funciona por meio da tensdo: ora da legitimacdo; ora da interdicdo,
mostrando que a literatura esta ligada a questfes politicas e de poder.
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MATEMATICA NO ENSINO MEDIO: A RELACAO ALUNO-PROFESSOR NO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM

Janaina Moreira Dias, Daniela Leal

E fato que a matematica pode ser observada o tempo todo, em todo lugar, nos mais variados aspectos da
vida humana, representando um instrumento essencial para a resolucdo de problemas. Proporcional a
importancia sdo as dificuldades relacionadas a esta area do conhecimento, considerada uma das mais
problematicas atualmente. O ensino médio ¢ uma das etapas escolares na qual se observam mais
dificuldades, periodo em que as dividas surgidas ao longo da trajet6ria escolar se intensificam e impedem
0 avanco discente. Ndo se pode apresentar apenas um fator para justificar o problema apresentado,
formado por um conjunto de questfes: a desmotivacdo, tanto de docentes quanto de alunos, a estrutura
inadequada de grande parte das escolas, 0 aspecto mecanico e descontextualizado observado na
disciplina. Este altimo fator traz a tona um questionamento importante e que recebe atencdo ao longo da
presente pesquisa: a influéncia da relacdo estabelecida entre professor e aluno no processo de ensino e
aprendizagem da matematica, levando em conta 0s aspectos sociais, econdmicos e politicos, comumente
negligenciados. Analisar tal influéncia é o objetivo da presente pesquisa. Para este fim, realizou-se, na
etapa inicial, criteriosa pesquisa bibliografica, com levantamento e sele¢cdo de material tedrico
relacionado ao tema em questdo. Em seguida, foi aplicado um questionario entre alunos de uma escola de
ensino médio integrado ao ensino técnico, cujas perguntas tinham como foco principal a relagdo entre
professor e discente. A partir deste questionario, foram selecionados 05 (cinco) sujeitos, que foram
submetidos a uma entrevista semiestruturada, de forma que a pesquisadora pudesse ampliar sua visdo
guanto as questdes levantadas ao longo do trabalho.

Palavras-chave: Matemética. Dificuldades de aprendizagem. Ensino Médio.

Introducdo

A Matemética esta ligada as areas variadas do saber, sendo um instrumento fundamental em face
dos questionamentos humanos, contribuindo para uma mudang¢a no mundo. Apesar de ser considerada
uma das disciplinas mais importantes no curriculo escolar e de ter passado por varias transformagdes ao
longo dos anos, a matematica é uma disciplina carregada de preconceitos e mitos. E comum a crenga de
gue a mesma sé pode ser realmente compreendida por seres de alta capacidade intelectual, causando
profunda aversdo entre os alunos e consequentemente tornando seu ensino um grande desafio aos
docentes.

O processo educacional é composto pelas interagfes ocorridas entre os atores presentes neste
contexto e a pratica docente, trazendo consigo a necessidade de um vinculo forte de confianca entre os
envolvidos, considerando que é funcdo docente a construcdo de conhecimentos diversos, obtidos por meio
de seu percurso de vida e das vivéncias observadas no aspecto profissional. E importante considerar
também que a docéncia acontece em um ambiente formado por individuos. Dessa forma, é preciso que
sejam considerados as experiéncias, crencas e culturas ali presentes, com um processo de ensino e
aprendizagem mdltiplo, diversificado.

Ao se pensar a matematica escolar como um componente formado historicamente, que influencia
e sofre influéncia de vérios fatores, extrinsecos ou intrinsecos ao ambiente escolar, e que se manifesta por
meio das relagbes ocorridas em sala de aula, é possivel notar que a metodologia e a préatica docente sao
elementos essenciais no processo de formagéo.

Sanchez (2004) considera que apesar dos problemas ligados ao ensino da matematica, €
importante abordar uma fonte de influéncia bastante importante para a motivacao discente: o ambiente da
sala de aula. As relagbes ali observadas, bem como as vivéncias individuais trazidas pelos alunos,
representam um elemento indispensavel nas discuss6es referentes aos problemas de aprendizagem.

As escolhas e preferéncias discentes, no que diz respeito as disciplinas, tem relacdo direta com os
métodos de ensino aplicados em sala, assim como as acdes docentes e o tipo de relacionamento
estabelecido ali. A motivacéo e o interesse do aluno sdo estimulados quando este reconhece os contetidos
apresentados em sala naquilo que vive em seu dia a dia e na proximidade e afetividade estabelecidas com
o0 professor.
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Diante do exposto, a presente pesquisa tem como objetivo analisar a influéncia da relacdo entre
professor e aluno no processo de ensino e aprendizagem, como foco nos elementos culturais, sociais e
politicos presentes neste contexto, verificando também de que maneira esta relagdo pode afetar, seja de
forma positiva ou negativa, a formacdo discente. Conforme apontado por Haydt (2011), é comum que
qguando questionados sobre sua disciplina favorita e os motivos que levam a esta escolha, os alunos
abordem as qualidades profissionais ou pessoais do docente, tais como seu entusiasmo e paixdo ao
ensinar. Assim, fica evidente que mais do que a disciplina, 0 que muitas vezes interessa ao aluno é o
individuo que a leciona. Tal afirmacéo reforca a necessidade do professor em repensar constantemente
sua prética, buscando aprimora-la, de forma a despertar o interesse dos alunos, contribuindo de forma
significativa para o processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, para a educagdo de maneira
geral.

Metodologia

A primeira etapa foi a da pesquisa bibliografica, com leitura criteriosa de materiais relacionados
ao tema, por meio da qual foram reunidas e organizadas teorias e conceitos que embasaram a elaboragéo
dos capitulos tedricos. Alguns dos autores utilizados foram Mota (2014), Curi (2000) e Attie (2013).
Posteriormente, chegou-se a etapa da pesquisa de campo, na qual o instrumento utilizado foi o
questionario, aplicado em aproximadamente 400 alunos do ensino médio. Num terceiro momento, apds a
anélise dos dados obtidos, foram selecionados 05 sujeitos que haviam participado do questionério, para
que participassem de entrevista semiestruturada, através da qual a pesquisadora abordou de forma mais
aprofundada as questdes relacionadas ao tema em questéo.

Resultados Parciais

A partir dos dados obtidos tanto por meio do questionario quanto da entrevista semiestruturada
foi possivel constatar que, de fato, a forma como ocorre o relacionamento entre professor e aluno é um
dos fatores que irdo definir a forma como este Gltimo enxerga a disciplina, sendo assim um componente
essencial para a ocorréncia de transformac6es na educacgéo, ao fazer com que o processo Se torne muito
mais dindmico e significativo. A sala de aula é essencialmente o lugar onde se aprende e as interaces
observadas neste ambiente sdo de importancia vital para a construcdo e fortalecimento do saber. Por este
motivo, ter conhecimento sobre a realidade dos alunos fora dos muros escolares torna 0 processo muito
mais facil, ao criar uma ligagdo entre aquilo que é ensinado e o0 que se vive no cotidiano.
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TECNOLOGIAS COM FERRAMENTAS DIDATICAS NA EDUCACAO INFANTIL

Amanda Moura de Almeida; Paulo César Cedran

Resumo

Em um momento em que a sociedade procura se integrar as novas tecnologias de informacéo,
comunicagdo e expressdo, este estudo teve como objetivo geral analisar a pratica docente, em relagao as
tecnologias como ferramenta didatica, tendo como objetivos especificos, analisar o que o professor
compreende por tecnologia no processo de ensino e aprendizagem e quais ferramentas didaticas sdo
utilizadas por eles como tecnologias para subsidiar tal processo, a partir dos pressupostos presentes no
Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil (RCNEI). Identificamos que a utilizacdo das
ferramentas didaticas, como tecnologia, pode facilitar o processo de ensino e aprendizagem. No entanto,
pesquisas mostram que na Educacdo Infantil os professores apresentam dificuldades na utilizacéo destas
ferramentas. Partindo desta constatagdo, buscamos conhecer de que forma os professores da Educagéo
Infantil, da cidade de Muzambinho — MG, se apropriam ou ndo das ferramentas didaticas como tecnologia
de aprendizagem neste nivel de ensino. Esta pesquisa foi desenvolvida com doze professores que atuam
com a Educacdo Infantil (turma de 4 anos) em nove escolas deste municipio, entre escolas publicas e
privadas.

Palavras-chave: Educac¢do Infantil. Préatica docente. Tecnologia.

Este trabalho buscou analisar como os professores de Educacdo Infantil do municipio de
Muzambinho compreendem e utilizam as ferramentas didaticas tecnolégica no processo ensino e
aprendizagem, a partir dos pressupostos presentes no RCNELI. Para tanto, utilizamos a pesquisa qualitativa
com levantamento de dados através de aplicacdo de questionario para doze professores que conhecem e
trabalham na Educacéo Infantil no Pré — | (quadro anos) em nove escolas publicas e privadas da cidade de
Muzambinho.

Ao terminarmos a pesquisa, retomamos 0s objetivos propostos para pensarmos nos achados que
o trabalho encontrou. Assim eles séo:

Obijetivo Geral: analisar o que o professor entende por ferramentas didaticas tecnoldgicas, tendo
como objetivos especificos, analisar o que o docente compreende por tecnologia no processo ensino e
aprendizagem e quais ferramentas didaticas sdo utilizadas pelos docentes como tecnologias para subsidiar
0 processo ensino e aprendizagem, a partir dos pressupostos presentes no Referencial Curricular Nacional
para Educacéo Infantil (RCNEI).

De acordo com a pesquisa, percebemos que a maioria dos professores ao se referirem as
ferramentas didaticas tecnoldgicas tem uma visdo mais restrita, pensando, primeiramente, nos aparelhos
tecnoldgicos modernos como computadores, tabletes e internet. Mas alguns ja entendem a tecnologia
como toda a ferramenta criada pelo homem para facilitar sua sobrevivéncia, que seria uma concepg¢édo
ampliada dessas ferramentas, a partir dos conceitos de Kenski (2007), desde o giz ao brinquedo, ou outra
ferramenta criada pelo homem.

Pudemos constar que diante da recente incorporacdo da Educacdo Infantil a partir da LDB
(1996) e das Diretrizes norteadoras para a implementacao deste nivel de ensino (criancas de 4 anos), 0s
problemas encontrados para a utilizacdo de ferramentas didaticas tecnologicas, muitas das vezes, estdo
voltados a questdo da formagdo, implantando nos cursos de Pedagogia ou em outros cursos de formacao
de professores o tema tecnologia na escola, para os professores se atualizarem e acompanhar as mudancas
que ocorrem a cada dia.

Consideramos que os professores trabalham de acordo com os eixos de aprendizagem contidos
no RCNEI (1998), mas que muitos ao se referir as ferramentas didaticas tecnoldgicas dentro da escola
pensam nas ferramentas tecnoldgicas modernas. Mas, de acordo com a anélise realizada, percebemos que
todos os professores trabalham com bastantes ferramentas tecnoldgicas, mas nao tem essa visdo ampliada
de tecnologia e, por isso, a maioria aponta apenas ferramentas tecnol6gicas modernas como o tablete,
Datashow, computador e a internet. Percebemos, ainda, que os professores fazem um excelente trabalho
com as ferramentas didaticas tecnologicas nas escolas, e podemos destacar as mesas, cadeiras, fantoches,
cordas, outros.
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Também constatamos que a maioria das escolas municipais ndo tem muitas ferramentas
tecnoldgicas modernas como sala de computacdo, internet, Datashow e outros, ja as Escolas Privadas
dispdem desses recursos tecnoldgicos. Mas, nem por isso, o professor ndo deixa de realizar um belo
trabalho com os alunos, sempre empenhados em levar para eles um aprendizado significativo e de
qualidade.

De acordo com o referencial tedrico entendemos que a tecnologia esta presente na nossa vida,
desde a pré-historia e que as ferramentas tecnologicas sdo todos os objetos criados pelo homem. Vimos
que as ferramentas tecnoldgicas podem auxiliar o professor nas suas aulas, mas ndo esquecendo que se 0
professor ndo estiver preparado e capacitado para utilizacdo destas ferramentas, de nada adiantara. Ndo
adianta termos ferramentas tecnolégicas de Gltima geragdo se ndo soubermos utiliza-las.

Considerando os avangos tecnoldgicos, hoje, percebemos que as criancas da Educacdo Infantil

de quatro anos aprendem muito com a vivéncia, no concreto, tocando e descobrindo muitas coisas. E as
ferramentas didaticas tecnoldgicas, quando bem utilizadas, ajudam o professor a melhorar e diversificar
suas aulas.
Aos professores, ndo basta ter ferramentas modernas e potentes, é preciso que realize a integracdo e
associacdo dos mesmos a préatica pedagdgica, que considere cada aluno em questdo e suas necessidades.
Precisamos utilizar as ferramentas tecnoldgicas a nosso favor, utilizando sim varias ferramentas, mas
devemos ensinar através da nossa pratica e também compartilhar experiéncias com outros professores.

Uma inquietagdo que fica é a importancia dos coordenadores na garantia de oferecer seguranca e
apoio para que o professor realize seu trabalho, dando suporte e oferecendo capacita¢es para ajuda-los
cada dia mais. E com a incorporacéo da Educacéo Infantil a partir da LDB e das Diretrizes Norteadoras,
os problemas voltados para a utilizacdo das ferramentas didaticas tecnoldgicas séo a falta de formacéo e
de capacitacdo dos professores atraves de cursos, e também a falta de conhecimento das ferramentas
dentro da sala de aula, dentre outros.

Espero contribuir para o melhor desempenho do professor, acreditando que é preciso estar em
constante aprendizado. Procurando sempre conhecer mais, ndo importa a ferramenta que tenha dentro da
sala de aula e sim como pretendem utilizd-las para tornar suas aulas mais significativas. Estando
preocupados com o aprendizado dos seus alunos, que aprendam de forma prazerosa e que sejam criangas
felizes e reflexivas, pois estas serdo as que escreverdo o futuro do nosso Pais.
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JOGO DIGITAL COMO AGENTE DE INCLUSAO

Leandro Medeiros; Maira Valencise Gregolin

Resumo

O presente trabalho é parte de uma pesquisa mais ampla, que vem percorrendo a seguintes questfes
norteadoras: qual a visdo do professor de matematica em relacdo ao uso de jogos digitais como uma
ferramenta pedagégica nas aulas de matematica? Durante tal percurso, identificamos a necessidade de
incorporarmos um estudo dos jogos digitais no contexto da educacdo inclusiva. Assim, este artigo tem
como objetivo propor uma reflexdo inicial quanto ao uso de jogos digitais (também tratados neste artigo
como games) como agente de inclusdo para alunos com deficiéncia. Os resultados apresentados podem
servir de base para pesquisas futuras que pretendam conduzir praticas em sala de aula utilizando jogos
digitais como uma ferramenta que auxilie no processo de incluséo.

Palavras Chaves: Jogos digitais. Tecnologias assistivas. Inclusao

O artigo 53 do estatudo da Crianga e do Adolescente (1990) rege que toda crianca e adolescente
“tém direito & educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa”. Sobre este pilar de igualdade,
uma escola democratica e justa oferece iguais oportunidades para todos os seus discentes se
desenvolverem e aprenderem. Paradoxalmente, os principios da igualdade s6 sdo efetivados, quando as
diferencas sdo consideradas e respeitadas.

Segundo Alves et al (2014), “a igualdade real assume que as pessoas sdo diferentes, tém
necessidades diversas”. Dessa maneira, para que a lei possa ser cumprida, faz-se necessario criar
oportunidades de forma que todos os alunos possam ter as mesmas opcOes de participar e aprender. Neste
cenario, ao pensarmos no uso de jogos digitais como recursos pedagdgicos, é preciso considerar as
diferencas de como os alunos, com e sem deficiéncia, se relacionam com este elemento cultural. Para
isso, jogos inclusivos e tecnologias assistivas podem auxiliar neste processo de gerar igualdade, pensando
e respeitando as diferencas.

Para Alves et al (2014, p. 205):

[..] pensar em jogos inclusivos requer pensar no conceito de discriminagdo
positiva que leva em conta as diferencas na busca pela igualdade de acesso
aos bens simbélicos produzidos pela humanidade. Os jogos tém se mostrado
como eficazes ferramentas de auxilio a aprendizagem, sejam eles
desenvolvidos para este fim ou mesmo para entretenimento. O jogo estimula
a crianca porque insere a ludicidade e o desafio na aprendizagem de
conceitos e conteddo.

Entretanto, para dar inicio a reflexdo proposta neste artigo, fruto de uma andlise bibliogréfica,
consideramos 0 pressuposto da constituicdo do sujeito e o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores ocorerrem por meio das relacdes interpessoais e das mediacBes sociais. Assim, para embasar
este conceito, langcaremos mdo das teorias do pesquisador e psicologo bielorrusso Lev S. Vigotski. Para
ele, 0 sujeito ndo é somente um resultado do meio onde vive, mas sim, um produto formado
historicamente em suas relacbes com a sociedade e em sua atuacdo como um agente ativo neste processo
de relago interpessoal.

Em seus estudos, Vigotski (1997) transborda esse conceito para analisar a constituicdo de
sujeitos deficientes. Vigotski (1997) afirmava que os parentes e demais pessoas proximas a crianga com
deficiéncia tratavam-na de maneira distinta, comparando a relacdo dos mesmos com uma crianca fisica e
neurologicamente tipica. Assim, se um sujeito é constituido através de suas relacfes interpessoais, essa
diferenciacdo de tratamento acaba por impactar na personalidade da crianga deficiente. Van Der Veer e
Valsiner (1996), resgatam este pensamento de Vigotski ao afirmarem que:
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O defeito organico manifesta-se inevitavelmente como uma mudanca na
situacdo social da crianca. Assim, pais, parentes e colegas irdo tratar a crianga
deficiente de uma maneira muito diferente das outras criancas, de modo
positivo ou negativo. [...]. Portanto, na visdo de Vygotsky, era o problema
social resultante de uma deficiéncia fisica que deveria ser considerado como
o problema principal. (VAN DER VEER; VALSINER, 1996, p. 75)

Desta forma, os autores reforcam a ideia de Vigotski de que a educacdo de qualidade deve
superar 0s aspectos segregadores e passar a considerar no sistema educacional recursos e técnicas da
educacdo especial, dando iguais oportunidades as criangas deficientes ou ndo. Assim, um recurso que se
apresenta como uma opcdo para equalizar as diferencas e proporcionar iguais possibilidades de
participacdo, entretenimento e aprendizagem séo os jogos digitais.

Atualmente, com o aprimoramento de técnicas de desenvolvimento de jogos digitais inclusivos e
de tecnologias assistivas, percebe-se cada vez mais a presenca de games que propiciam condic¢Ges de jogo
para sujeitos com e sem deficiéncia. Isso possibilita que os jogos digitais possam ser utilizados pelo
docente como um agente de inclusdo em sala de aula. Em outras palavras, tais recursos tecnolégicos
permitem que um sujeito com determinada limitagdo fisica ou intelectual possa utilizar um jogo digital
sem perdas de interatividade, jogabilidade e ludicidade.

Para exemplificar melhor esse pensamento, pode-se observar o jogo ‘S6 Soprando’,
desenvolvido por alunos da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo que tem como elemento
principal um baldo que deve percorrer um cenario sem tocar nas arvores, passaros, montanhas, etc. O
baldo anda constantemente para frente, mas para mover para cima e para baixo e desviar dos obstaculos, o
jogador deve soprar o microfone. Ao soprar, o0 baldo sobe e ao silenciar-se, o baldo perde altitude. Assim,
por ndo lancar mao de textos, e nem necessitar de habilidades manuais, pessoas com limitagdes motoras
ou deficiéncia auditiva (e que, portanto, podem apresentar dificuldades se 0 jogo necessitar de leituras de
textos em portugués, uma vez que eles tm como primeiro idioma a libras) podem jogar em igualdade
com outros individuos que ndo possuem tais restri¢des.

Outros exemplos sdo os jogos ‘A Blind Legend’ (para smartphone) e ‘Mine Buster’ (para
computador). Enquanto normalmente os jogos digitais baseiam-se em estimulos visuais, através de suas
interfaces graficas, esses dois games, apresentam como proposta uma experiéncia de jogo baseada em
estimulos sonoros. Nesses dois exemplos, a interface gréafica praticamente ndo existem, sendo apenas uma
imagem fixa e todas as informagdes necessarias sdo passadas para o jogador através do audio.

O game ‘A Blind Legend ‘ tem sua narrativa em primeira pessoa, onde o personagem principal é
um guerreiro cego que deve combater e vencer seus inimigos. Para isso, 0 jogador escuta as aproximacdes
e tocando na tela do smartphone ele consegue desferir os golpes do combate na direcdo de onde vem o
som do ‘inimigo’. Por sua vez, o outro game (Mini Buster) é uma versdo do jogo '‘Campo Minado', da
Microsoft, porém sem interface gréafica. Para saber quais os valores das células o jogador deve
“movimentar-se” utilizando as setas direcionais do teclado. Ao fazé-lo, o jogo informa por dudio a
informacdo da respectiva célula. Em contra partida, no jogo original da multinacional norte americana
que serviu de inspiracdo aos criadores do Mine Buster, as informacfes sobre os ndmeros de bombas
presentes ao redor de cada célula é dada de forma visual, impossibilitando, portanto, o uso da verdo
Microsoft do jogo por um aluno cego. Assim, o Mine Buster, além de permitir a interacdo de jogadores
videntes e cegos, também permite o desenvolvimento de raciocinio l6gico e concentracdo, pois o jogador
deve, com base nos valores das células abertas, identificar onde estdo as bombas.

Enfim, seja através de uma atividade de interagdo, seja para proporcionar uma experiéncia
diferente (como o caso do uso de jogos sem interface grafica por jogadores videntes e com isso trabalhar
a diversidade, a inclusdo e despertar a empatia) seja para enriquecer a aula estimulando o raciocinio
légico dos discentes, os jogos digitais podem ser usados como recursos pedagdgicos e agentes
catalizadores da inclusdo, uma vez que permite que alunos deficientes ou ndo executem a mesma
atividade sem que suas limitacfes sejam fatores de impedimento ou restricdo do gozo pleno da acédo
proposta. Assim sendo, os exemplos de uso de jogos aqui propostos, ndo visam serem opcles de
atividades exclusivas para criancas com deficiéncias, mas sim permitir a reflexdo de que jogos que
tenham sido criados para pessoas deficientes possam também ser desfrutados por alunos sem deficiéncia.

Desta forma, minimizando ou até mesmo excluindo a diferenca entre os alunos com e sem
limitagdes fisicas ou intelectuais, os jogos digitais permitem ao docente criar um ambiente de interagdo,
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onde todos os alunos possa ter a sensacdo de pertencimento ao grupo e isto, conforme teoria vigotiskiana,
auxilia no desenvolvimento do individuo, o que favorece e enriquece seu aprendizado.
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O USO DO CELULAR NA PRATICA DOCENTE EM UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO

Reni Aparecido Norberto Pinto; Paulo César Cedran

RESUMO

A presente pesquisa considera que o uso do celular pode incentivar os alunos durante a pratica dos
conteudos escolares; por meio de uma gama de opgGes disponiveis nos aparelhos, esta ferramenta pode
possibilitar aos alunos buscar novas possibilidades de aprendizagem. Assim, a pesquisa tem como
objetivo principal identificar como o ambiente de aprendizagem Moodle pode subsidiar os contelidos
educacionais desenvolvidos pelos professores do primeiro ano, junto aos dispositivos méveis dos alunos,
em uma escola de ensino médio. Além disso, apresentamos a andlise dos resultados obtidos nas
entrevistas com os professores que participaram de uma atividade com o uso dos dispositivos maéveis, e
apresentamos, também, o resultado positivo da aprendizagem por meio desses dispositivos moveis, sendo
que a maioria dos professores identificaram um aumento do interesse dos alunos em aprofundar, via
dispositivo mdvel - celular - os conhecimentos adquiridos em sala de aula.

Palavras-chave: celular, tecnologia, educagé&o.

INTRODUCAO

As mudancas e transformacfes na sociedade estdo relacionadas a revolucdo da microeletronica,
um namero crescente de pessoas se servem dos objetos da nova técnica, como, por exemplo, os celulares
que possuem telas sensiveis ao toque e alta capacidade de processamento de informacgdes, cameras
digitais e até aparelhos de ar condicionado.

Por mais que consideremos as mudangas ampliadas ocorridas na cultura
contemporanea com a banalizacdo do uso das midias digitais, temos que
admitir que essas facilidades ainda ndo sdo de acesso generalizado para todas
as pessoas. Ampliou-se muito o acesso de brasileiros nas redes, mas ainda ha
grandes segmentos da populagéo que ndo tém conhecimentos e estruturas de
base que Ihes garantam a condicdo de tecnologicamente incluidos (KENSKI,
2013, p. 63).

A tecnologia estd em todo lugar e em todas as atividades que realizamos (KENSKI, 2003). Na
educacdo, cabe ao professor minimizar os danos do uso destas tecnologias em sala de aula e incentivar ao
méaximo o0s beneficios que possam ser obtidos delas com seu uso.

Desta maneira, ao vivermos no mundo fisico e digital, remetemo-nos a ideia de que o professor
necessita mediar os multiplos espacos e recursos, desde a sala com lousa e giz até os computadores com
internet.

O uso das tecnologias moveis pelos estudantes, sendo elas, tablets, celulares e jogos
transformou-se numa ferramenta essencial, onde todos aprendem no seu ritmo, e especialmente
interligado na sua “lingua” (MORAN, 2015).

Sendo assim, a pesquisa tem como objetivo principal identificar como o ambiente de
aprendizagem Moodle pode subsidiar os contetdos educacionais desenvolvidos pelos professores do
primeiro ano de uma escola de ensino médio, junto aos dispositivos méveis dos alunos.

A presente pesquisa justifica-se a medida que percebemos crescer no pais uma ampla discussao
em torno da autorizacdo do uso, ou ndo, dos dispositivos moveis em sala de aula e identificamos este
mesmo problema junto a escola de ensino médio.

MATERIAIS E METODOS

A pesquisa foi realizada em uma escola de ensino médio, localizada na cidade de Bebedouro -
SP. Esta escola foi selecionada devido ao fato de o pesquisador conhecer a direcdo e os professores,
possibilitando maior facilidade para a coleta de dados e contato com os professores e alunos.

A aplicacdo de pesquisa ocorreu junto aos oito professores que atuam no primeiro ano do ensino
médio.
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O software utilizado pelos professores foi o Moodle - Modular Object Oriented Distance
Learning. O Moodle ndo exige muito conhecimento técnico do professor e nem do aluno (CLARO,
2008), o que o torna viavel para a aplicacdo na presente pesquisa, pois 0 mesmo sera acessado pelos
dispositivos moveis dos alunos.

Para a coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas, este tipo de entrevista, de
acordo com May (2004, p. 149), tem como diferenca central “o seu carater aberto”, Minayo (2010, p.
121) complementa, ao dizer que “suas qualidades consistem em enumerar de forma mais abrangente
possivel as questdes onde o pesquisador quer abordar no campo, a partir de suas hipoteses ou
pressupostos, advindos, obviamente, da definicdo do objeto de investigagdo”.

O roteiro para a entrevista foi elaborado com perguntas sobre visdo dos professores sobre 0 uso
dos dispositivos méveis como material de ensino e utilizagdo dos dispositivos moéveis no ensino médio,
que serviram para alcancar os objetivos da pesquisa.

As entrevistas realizadas com os seis professores foram gravadas pelo proprio pesquisador. Em
seguida, 0 mesmo as transcreveu fielmente no computador por meio de digitagdo em editor de texto.

Ap0s a coleta de dados, aconteceu o processo de analise dos dados. A anélise dos dados permite
ao pesquisador analisar os contetidos obtidos nas oito entrevistas dos professores do ensino médio que,
segundo Vala (1986, p. 104):

Trata-se da desmontagem de um discurso e da producdo de um novo discurso
através de um processo de localizacdo-atribuicdo de tracos de significagéo,
resultado de uma relagdo dindmica entre as condi¢des de produgdo do
discurso a analisar e as condi¢des de producdo da analise.

A analise dos dados e desmontagem de um discurso permite ao pesquisador interpreta-lo e dele
inferir os significados sustentados pelos objetivos da investigagéo.

Para a andlise dos dados, separamos 0s assuntos em duas categorias, baseados nos temas do
presente trabalho, sendo a primeira a visdo dos professores sobre o uso dos dispositivos méveis como
material de ensino e a segunda a utilizacdo dos dispositivos méveis no ensino médio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os oito professores foram entrevistados sobre o uso dos dispositivos méveis como material de
ensino, questionamos quais os dispositivos moveis que os entrevistados utilizam e o motivo deste uso.

Observou-se nas respostas que 0s oito professores afirmaram utilizar o dispositivo movel -
celular, mas nenhum utiliza para questdes pedagogicas.

Os dados demostram que os professores estdo a todo 0 momento em contato com o dispositivo
movel — celular — para fins de comunicagdo, mesmo assim, necessitariam de uma reformulagdo da viséo
sobre o produto, de forma a ultrapassarem o seu uso como ferramenta de comunicagéo para alcancarem o
seu uso enquanto material de ensino em sala de aula. Portanto, segundo Rodrigues (2015, 17-18):

Inicialmente, antes mesmo de abordar usos pedagdgicos para o telefone
mavel, € preciso contrapor algumas opinies sobre a presenca do celular na
escola, onde o grande argumento critico é o que prega ser o telefone celular
desnecessario por tumultuar o andamento das aulas. Respeitoso nimero de
educadores tradicionais se queixa alegando que os telefones celulares
distraem os alunos, pois deixam de prestar atencdo nas aulas e explicacdo dos
professores para ficarem acessando redes sociais e aplicativos de mensagens
instantaneas. O argumento é falho, pois muitos ndo se lembram de que, antes
disso, os estudantes também se distraiam, porém com outras coisas, como
continuam fazendo, inclusive nas escolas onde os telefones celulares foram
proibidos.

Embora os professores ndo utilizem os dispositivos méveis como material de ensino, mas 0s
mesmos nao se opdem ao uso destes dispositivos para fins educacionais.

Em seguida, analisamos como se deu a utilizagdo dos dispositivos méveis sob a 6tica dos seis
professores participantes da pesquisa.

Os seis professores afirmaram ndo encontrar nenhuma dificuldade no uso do ambiente de
aprendizagem Moodle. Quanto aos dois professores que sentiram dificuldade na utilizacdo do Moodle,
demostra o que diz Valente (1993, p. 115):
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“[...] o conhecimento ndo ¢ adquirido através de treinamento. E necessario
um processo de formacdo permanente, dindmico e integrador, que se fara
através da pratica e da reflexdo sobre essa pratica, da qual se extrai o
substrato para a busca da teoria que revela a razio de ser da pratica”

Acreditamos que o0 uso cotidiano do dispositivo mével — celular — pelos alunos, e a capacitagao
docente continuada, podem contribuir para a superacdo das dificuldades tanto de alunos, quanto de
professores, dificuldades estas que poderdo ser diminuidas ou até eliminadas, pois, segundo Tajra (2007,
p.122) os professores:

“[...] precisam ser capacitados [...] ¢ a mola mestra para o sucesso de
implantacdo desses recursos no ambiente educacional. Um dos fatores
primordiais para a obtencdo do sucesso na utilizacdo da informatica na
educacdo é a capacitagdo do professor perante essa nova realidade
educacional”.

Por fim, os oito professores relatam que alguns alunos ndo possuiam celulares, mas que séo
poucos, 0s que ndo tinham celulares fizeram as atividades com outro aluno.

Para acessar o ambiente de aprendizagem Moodle, o celular precisa apenas de acesso a internet,
ndo sendo necessario um dispositivo mével de dltima geracéo.

CONCLUSOES

A partir da visdo de que os dispositivos poderiam ser utilizados pedagogicamente, acreditamos
gue os dispositivos moveis podem ser utilizados na escola de ensino médio e em outras escolas, pois as
tecnologias se integraram ao cotidiano e estdo presentes em praticamente todas as atividades diérias.

Os professores ndo sentem dificuldades no uso dos dispositivos méveis, conforme relataram na
pesquisa, eles utilizam o celular no cotidiano e reconhecem que a partir do uso adequado desses
dispositivos, os processos educativos ocorrem com maior qualidade. Consequentemente, a aprendizagem
acontece e os conhecimentos, formais e ndo formais, sdo socializados, e todos constroem, ampliam ou
ressignificam os saberes.

Atualmente, existem diversos aplicativos para dispositivos moveis, disponiveis gratuitamente,
principalmente para celulares, eles precisam ser incluidos junto ao plano de aula do docente para serem
utilizados como objeto de ensino e ndo distragdo dos alunos.

Acreditamos que o ambiente de aprendizagem Moodle pode ser utilizado em toda a escola de
ensino médio. Sdo necessarios poucos recursos tecnolégicos para o funcionamento Moodle, o professor
precisa de um notebook e os alunos de um dispositivo mével.

Os dispositivos mdveis ampliam sua participacdo em sala de aula. Ao mesmo tempo ocorre uma
melhoria nos recursos para dispositivos moveis possibilitando o surgimento de novas pesquisas com o0 uso
desses dispositivos no processo educacional.

O trabalho abre-se a pesquisas relacionadas as tecnologias méveis na educacdo. Como trabalho
futuro, planeja-se caminhar nesta investigacdo e aprofundar a pesquisa em novas experiéncias para
utilizar os dispositivos méveis em outras escolas, considerando os dispositivos moveis como objeto de
ensino no processo educacional.

REFERENCIAS
CLARO, Marcelo. O que é moodle?. Disponivel em: < https://www.moodlelivre.com.br/tutoriais-e-
dicas/974-0-que-e-moodle >. Acesso em: 6 set. 2018

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e Ensino Presencial e a Distancia. Editora Papirus: Campinas,
2003.

, Vani Moreira. Tecnologias e Tempo Docente. Editora Papirus: Campinas, 2013.
MAY, Tim. Pesquisa social: questdes, métodos e processos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18 ed.
Petrépolis: Vozes, 2010.

105



CENTRO UNIVERSITARIO MOURA LACERDA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MORAN, José. Mudando a educacdo com metodologias ativas. Cole¢do Midias Contemporaneas.
Convergéncias Midiaticas, Educacédo e Cidadania: aproximacdes jovens, v. 2, 2015.

RODRIGUES. Daniele Mari de Souza Alves. O uso do celular como ferramenta pedagdgica.
Especializacdo em Midias da Educagdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2015.

TAJRA, Sanmya Feitosa. Informatica na educacdo: novas ferramentas para o professor na atualidade.
S&o Paulo: Erica, 2007.

VALA, J. A Analise de Contetdo. In: SILVA, A. A,; PINTO, J. M. (Orgs.). Metodologia das Ciéncias
Sociais. Porto: Edigdes Afrontamento, 1986.

VALENTE, J. A. Por que o Computador na Educacao? In: Valente, J. A. (org.) Computadores e
Conhecimento: Repensando Educacdo. Sdo Paulo: Grafica da UNICAMP, 1993.

106



CENTRO UNIVERSITARIO MOURA LACERDA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

AS DESCOBERTAS EM SER PROFESSOR DO ENSINO SUPERIOR: DA FORMAGCAO A
IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

Rosemary Chaves Ramos; Daniela Leal

RESUMO: A presente pesquisa, por objetivar compreender como se da o inicio da carreira profissional
de professores bacharéis que, de inicio ndao nutriam o desejo pela atuagdo docente, buscou além de
abarcar consideracOes elementares sobre a formacéo de professores, revelar aspectos sobre a identidade
profissional do mesmo, bem como os saberes docente essenciais para o exercicio da profissdo. Para tanto,
optou-se por uma pesquisa qualitativa, utilizando-se da historia oral como principal instrumento de coleta
de dados, assim como da categorizacdo com instrumento de andlise do discurso. Nesse sentido, os
primeiros resultados apontam que é ilusoria a ideia de que a atuacdo docente é puramente técnica,
metodoldgica e pedagdgica. Apesar de todos esses elementos comporem a constitui¢do de um sujeito-
professor, ndo sdo os Unicos condicionantes da praxis docente. H4, a busca realizada dentro de si, em
modelos ou dicas de seus pares como forma de lidar com o saber-fazer e o saber-ser.

Palavras-chave: Identidade Profissional. Formacdo Bacharel. Praxis Docente.

INTRODUCAO

A relacéo entre exercicio da profissdo e a construcdo de uma identidade docente tem inspirado
muitos estudos acerca desta tematica, bem como é a ferramenta propulsora desta pesquisa. Segundo
Cunha (2010, p.127), “na medida em que a universidade legitima e habilita a formag8o de professores
para a educagdo basica, mas contraditoriamente, ndo habilita a formacdo do professor universitario”, ou
seja, é estabelecido, pois, um hiato entre formag&o e inicio da atuacéo profissional do professor de Ensino
Superior.

Diante desta constatagdo de Cunha, observa-se que ha um inicio na docéncia um tanto “confuso”
para um vasto grupo de professores, visto que, ao ingressarem em suas carreiras de docentes no ensino
superior ora ndo haviam considerado estar em uma sala de aula tampouco tornarem-se professores, ora ao
ingressarem em seus cursos de formacao ndo obtiveram em nenhum momento uma formagéo para tanto.
Desta feita, Acredita-se que tal sentimento se dé, por vezes, muito em fung8o de se enxergarem apenas
como alguém a quem se é atribuido o papel daquele que transmite e/ou passa conteddos e informacGes
pertinentes as suas areas especificas de formagdo. Consequentemente, em alguns casos, segundo Beherens
(2007), ao sentirem-se preocupados e até mesmo desconfortaveis em sua atuagdo, muitos desses
professores acabam procurando por outro curso de graduagcdo em licenciatura, em busca de possiveis
caminhos que 0s levem a uma pratica docente satisfatoria, ou mesmo, minimamente confortavel.

Nesse sentido, a pesquisa que aqui se apresenta teve por objetivo compreender como se dé o
inicio na carreira profissional de professores, de individuos advindos de cursos bacharelado, sabendo-se
gue ndo nutriam — ao ingressarem em seus cursos de formagéo — o desejo pela atuagdo docente.

MATERIAL E METODOS

Para que se chegasse a provaveis e prévias respostas, a questdes inquietantes e, que levaram e/ou
inquietaram essa pesquisadora, as contribuicbes de estudos realizados por Josso (2004) e Tardif e Lessard
(2014) foram imprescindiveis. Esses autores trouxeram, também, a contribuigdo essencial a decisdo por
uma pesquisa qualitativa, por entender-se que os textos acima citados, trazem elementos propulsores a
compreensdo da subjetividade de sujeitos-professores, para e com os quais se pretende oferecer subsidios,
que os auxiliem em sua praxis profissional. Nesse sentido, utilizou-se como instrumento de coleta de
dados a técnica da histéria oral, junto de trés docentes, em especial, todos formados em cursos de
bacharelado, com intuito de compreender como se deu o inicio de suas carreiras de docente, considerando
o fato de que ao ingressarem em seus cursos de formacdo ndo buscavam a docéncia. Ao que se refere ao
processo de andlise das falas dos sujeitos, buscar-se-a analisar o contelido, na tentativa de formagdo de
categorias que revelem como se da a construcédo da identidade docente dos sujeitos desta pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES
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A principio, buscou-se, nas falas dos sujeitos, por respostas aos questionamentos levantados no
inicio deste estudo, tentando articular o conteldo obtido com os fundamentos tedricos estudados. Até o
presente momento, nas primeiras andlises iniciais, pode-se observar nos relatos obtidos que, ha
compatibilidades na fala dos entrevistados, principalmente, no que concerne aos sentimentos de
inseguranca referentes a formacdo, pois os trés sujeitos deste estudo, mencionam terem temido, ao
iniciarem, pelo ndo conhecimento didatico-pedagégico. Também, percebe-se que cada sujeito a sua
maneira, sentiu-se desafiado e motivado a essa nova experiéncia profissional, que ocorreu de forma
impensavel. Enquanto um buscou dentro de si a forma de lidar com o saber-fazer e o saber-ser, outro
rumou pela busca de um modelo e dicas de seus pares.

CONCLUSOHES

As conclusdes parciais desta pesquisa, até 0 momento, tendem a demonstrar ser iluséria a ideia
de que a atuacdo docente é puramente técnica, metodoldgica e pedagdgica. Apesar de todos esses
elementos comporem a constituicdo de um sujeito-professor, ndo sdo os Unicos condicionantes da préaxis
docente. Ha, segundo as primeiras inferéncias realizadas nas falas dos sujeitos, um altissimo grau de
complexidade na atuagdo do professor, dado o fato de seu objeto de trabalho ser pelo e para 0 humano.
Contudo, esse mesmo fator é o que Ihes motiva em seu cotidiano.
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DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO ATRAVES DO CONHECIMENTO

Ludmila Proenca; Rejane Kobori

Resumo

A presente analise apresentada tem como principal foco o desenvolvimento do portfélio na formacgéo
académica e como sua capacidade de avaliagdo pode transformar o pensamento, as ideias e fundamentar o
conhecimento em uma dire¢do critica e pautada nos principais filosofos classicos. Este documento traz
um compéndio de uma formagdo sélida em autocritica em relagdo as ideias anteriores da formacéo
académica, provando o método avaliativo como eficaz nos objetivos tracados pelo corpo docente ao
encaminhar a discente para o conhecimento fundamentado em experiéncias de campo e tedricas,
finalizando na capacidade de critica, formacdo humana e visdo ampliada da realidade social.

Palavras chave: Portfolio Avaliacdo. Formagdo critica.

Introducéo

A formacdo académica pode significar apenas um diploma para algumas pessoas, mas para
outros a transformacdo de uma vida. O quanto o conhecimento pode trazer a tona, decisbes, sentimentos,
mudanca de atitudes, comportamentos, novas ideias, novos rumos. Aqui neste projeto o relato é sobre
essas transformacgdes que o conhecimento pode trazer ao ser humano.

Para conseguir conhecimento, € preciso seguir um procedimento, seja ele formal ou ndo. Pode-se
adquirir conhecimento através de uma pesquisa basica ou aplicada. O conhecimento também pode passar
de um individuo para outro através da comunicacdo. A prética mais adequada seria a avaliacdo por meio
de portfélio académico, onde essa abordagem, pode revelar o processo de aprendizagem, em uma
formacao logica e reflexiva.

E esse processo que iremos fundamentar, quais foram as etapas percorridas e qual foram os
momentos marcantes que o conhecimento mudou o pensamento, quais informagdes e vivéncias com o
conhecimento que transpassou 0s pensamentos do discente para o esclarecimento e o desenvolvimento do
pensamento critico.

Material e Métodos

E através do portfdlio, consegue-se essa avaliagdo e construgdo do pensamento critico e reflexivo
que iremos analisar. Muito utilizado no ensino europeu e americano, a partir da década de 90, o portfélio
recebe nomenclaturas diferentes, como, por exemplo, processofélio (Gardner, 2000) e dossier, na Franga
(Alves, 2002). Independentemente do termo empregado, a sua concepg¢ao tem suas raizes no mundo das
artes (o cinema, a fotografia, o design), como um suporte eficaz para uma amostra dos melhores trabalhos
de um artista.

O aluno ndo sé possui uma pasta arquivo em suas maos, que contém uma evolugdo intelectual e
académica, e pode no fim deste aproveitar para uma analise mais profundo a nivel de pensamento
politico, social e emocional. Separando o que é mais significativo, juntamente com as experiéncias
vividas, constitui-se o portfolio ou portfolio demonstrativo (Shores; Grace, 2001), segunda etapa deste
processo, que aponta 0S avangos ou mesmo a persisténcia de algumas dificuldades ainda néo
solucionadas. O portfélio reflete ndo apenas as produgdes relativas ao cognitivo, no seu sentido restrito,
mas também os aspectos afetivos que perpassam a producdo intelectual do sujeito.

Através da busca dos tedricos da educacéo, iremos extrair e combinar os aspectos vivenciados na
pratica da aprendizagem real, com o que ha tempos professores e educadores alertam ser capaz de trazer
reflexdes e criticas pessoais desde sua forma como lidar com a sociedade até na mais profunda intimidade
Seus pensamentos pessoais.

Resultados e Discussdes

Santos (2001), enfatiza que a pesquisa académica, é além da assimilagdo de conhecimentos, mas
sim pura provocagdo. Onde todos os contelidos que sdo ensinados precisam de aprimoramento e
pensamento critico, como esse contedido pode desenvolver essa criticidade além da sua criatividade, afim
de desenvolver o espirito de busca e de pesquisa intelectual.

No volume 1, pagina 15, do portfélio construido, onde a discente procura fazer uma relagdo com
esse espirito, fica evidente que a disciplina de Metodologia Cientifica, ndo s6 trouxe a organizacdo da
pesquisa, mas também o aprimoramento do pensamento critico. A relagdo que a educanda fez com o livro
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Quincas Borba de Machado de Assis, com toda a historia do livro e as outras disciplinas que estudou
durante o ano, desenvolvendo assim, ndo sé a criticidade dos seus pensamentos, mas também uma
criatividade intelectual, abrindo caminhos dentro da mente que buscam respostas concretas e
fundamentadas sobre seus pensamentos.

Essa evidéncia, prova que o todo académico é capaz de desenvolver, ndo s6 a leitura de um
romance, mas sim toda a analise historica, filosofica e social de uma leitura. Comega nessa fase, um
despertar além das aparéncias que um livro de Machado de Assis, mas toda uma reflexdo da visdo de
mundo, de como era e o atual.

Com base em Mayos (2008) e Blanco, explica que novos métodos e teorias sdo testadas e podem
vir a transformar a ideias que antes eram concebidas como verdade e ficam ultrapassadas pelo avanco,
dessa forma, superando o antigo pode-se entdo seguir-se em novas tentativas para a evolucéo da ciéncia e
das teorias.

Kant (1788) explica que o entendimento é parte da razdo, que nos fornece condicGes para esta, e
que através desse entendimento supra condigdes categorizadas, podemos produzir experiéncias, sdo juizos
sintéticos a priori, que advém das experiéncias, e assim podemos emitir razdes sobre o0 mundo. E por fim,
resumidamente, ndo podemos conhecer nada essencialmente, propriamente, sem a experiencia da
fenemologia.

Diante dessa fenemologia da experiencia, que vividos trazem a verdade como parte das
faculdades da razdo e a razdo a visdo de mundo, que fundamentada em ciéncia, o funcionamento das
crengas, valores e principios até entdo acreditados, podem estar em cheque quando o conhecimento vem
como uma avalanche em terras encharcadas como chuva. E necessario entdo experimentar para ento
entender como o mundo realmente funciona, baseando-se em fundamentagdo cientifica para explicar
agora tal viséo.

Na pesquisa de campo, vivenciada pelos estagios supervisionados, a visdo de mundo se torna
mais afetada quando o acaso leva a discente a experiéncias sociais reais, que confrontam com antigas
ideias e provam as teorias estudadas.

Marx e Engels em seus estudos provavam que a histdria da sociedade era composta pela luta de
classes. A definicdo de classe social, é advinda de Karl Marx, que separou as classes em classe
dominante e a classe dominada.

Para Marx (1993), a infraestrutura advém da classe trabalhadora, que seria a for¢a de producéo, e
a superestrutura é o resultado da pericia das classes dominantes para a consolidagéo e conservagdo de seu
dominio. Entende-se que seria uma estrutura juridico-politica e a estrutura ideoldgica composta pelo
Estado, Religido, Artes, meios de comunicagéo entre outros.

Para a classe dominante, na escola mais cara de Ribeirdo Preto, com seus automoveis que
valeriam até 3 imdveis de boa metragem, uma educagdo de ponta, com tecnologia da mais moderna e
avancada, uma metodologia advinda das poténcias em educacdo, material e estrutura de qualidade e
alimentacéo balanceada e controlada para o bom desenvolvimento biolégico. Para a classe dominada, na
escola publica da cidade de Jardindpolis, um professor mal-humorado, carteiras enfileiradas militarmente
disciplinadoras, leituras sem reflexdo, nenhum projeto pedagdgico, o0 método mais tradicional e técnico,
paredes sem reboco, material de péssima qualidade e alimentagdo minima para ndo sentir o estbmago
roncar.

A evidéncia, que merecia mais destaque e detalhes, leva a conclusdo que a divisao de classes e a
opressao que é vivenciada nas mais baixas, é um fato indiscutivel. Agregando ainda a falta de consciéncia
dessas sobre seu posicionamento social, os faz ainda mais distantes da consciéncia critica da opressdo que
estdo subordinados. Essa falta de consciéncia imerge a praxis revolucionaria que Marx (1993) explica
sendo uma transformacdo das conjunturas, que impde ideias, vontades, teorias da classe dominante, que
diante da reflexiva haveria uma sociedade sem exploracéo e livre producéo.

A consciéncia de classe &€ um processo, que deve ser instaurado dentro das escolas, no modo
continuo e coletivo, a fim que conscientizar as ideias das suas posi¢des. Mas quero enfatizar que nédo sé
dos oprimidos, mas também dos opressores, que se salvam de alguns incomodados com a crescente
dominacao e desigualdade que a opressao de classes é capaz de instaurar.

Concluséo

Neste trecho de uma longa pesquisa foi reflexo da importancia do que a pratica académica é
capaz de produzir quando é bem elaborada pelo corpo docente. Inicialmente pela importancia da
construcdo do pensamento critico e reflexivo par boas produgdes de fundamentagdes teoricas, a fim de
desenvolver as reais condi¢des de pensamento dentro da verdade cientifica, pautada em fatos, teorias e da
fenemologia na pratica em si.

Visto a fenemologia, o estudo das esséncias das coisas e como sdo percebidas no mundo, ouso a
descrever o presente como processo fenemolégico do pensamento critico reflexivo através dos estudos
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académicos. Que resultou, ndo s6 em uma ideia mais consciente e revolucionaria, mas em um graduado

mais engajado, disposto a liderar para a mudanca de um mundo injusto para uma sociedade no sentido
literal da palavra, um agrupamento de seres que convivem um estado comunitario em colaboragdo mutua.
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