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Editorial

Este é 0 sexto nimero da revista Plures Humanidades, publicacéo
anual do Programa de Pés-Graduag&o em Educagdo — Mestrado do Centro
Universitario Moura Lacerda, que visa promover a discussao de temas
relacionados a Educacéo Escolar.

Dando continuidade a sua proposta de ampliacdo, a Revista conta
com a contribuicao de pesguisadores de diferentes instituicbes de ensino e
pesquisado Brasil e do Exterior.

Neste nimero iniciamos a divulgacao das dissertacBes defendidas
em nosso Programade Mestrado, com o intuito de evidenciar aconsolidagéo
da ambiéncia de pesquisa no Centro Universitdrio Moura Lacerda. Com
relacdo aos artigos, foram sel ecionados cinco, sendo quatro nacionaiseum
internacional que abordam diferentes Préticas Curriculares: discussdes sobre
planejamento de ensino, avaliacdo escolar e métodos de ensino.

Inés Regina Silva discute aimporténcia do planejamento de ensino
como auxiliar na atuagéo docente no processo ensino-aprendizagem,
abordando o conceito e a fundamentacdo desse processo, bem como a
importancia do planejamento de ensino para melhorar o desempenho do
professor e auxilia-lo aresolver situagdes dificeis de aprendizagem.

Alaide Rita Donatoni tece consideragtes sobre as concepcdes de
educacdo de professores de 5% série do Ensino Fundamental de uma escola
darede particular e duasdarede publicade ensino dacidade de Uberlandia,
MG, observando a relagdo entre essas concepgdes e a prética pedagdgica
dos professores, em especial aavaliacdo do processo ensino-aprendizagem.

Ricardo Marinho dos Santos e Maria Cristina da Silveira Galan
Fernandes analisam a percepcdo de alunos da sexta série do Ensino
Fundamental, de uma escolapublica do interior de Minas Gerais, quanto a
avaliagdo da aprendizagem escolar, por meio de entrevistas informais,
observacdes diretas e redactes de alunos sobre 0 tema avaliagao.



Milton Rosa investiga o papel da metodologia da modelagem
matematica baseada na perspectiva Ethomatemética no curriculo escolar,
evidenciando a importancia de que os alunos compreendam como a
Matemética fornece os modelos necessarios para explicar as situacdes
cotidianas.

DanielaMelaré Vieira Barros propde a construcao de uma proposta
de alfabetizacdo digital aos analfabetos da leitura e escrita gramaticais,
paralelamente ao trabalho de alfabeti zacdo, ponderando que o processo de
alfabetizacdo, atualmente, ndo se restringe mais as competéncias e
habilidades da leitura e escrita.

Sendo assim, consideramos que as diversas e complementares visdes
gue permeiam os artigos podem enriquecer o debate sobre essas questes
curriculares, to importantes para o a cance daqualidade do ensino ailmejada
por todos os educadores.

Miriam Cardoso Utsumi
Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes
(Editoras)



PLANEJAMENTO DE ENSINO COMO
INSTRUMENTO PARA A PRATICA DOCENTE

TEACHING PLANNINGASA TOOL FOR THE
TEACHING PRACTICE

Inés Regina SLVA®

Resumo: O artigo tempor objetivo mostrar aimportancia do planejamento
de ensino como auxiliar na atuacdo docente no processo ensino-
aprendizagem. E feita a abordageminicial do tema, mostrando o conceito
e a fundamentacdo do processo de planejamento; a importancia do
planejamento de ensino para melhorar o desempenho do professor, seus
objetivos principais, importancia dos contelidos, organizacéo e selecéo.
SAo abordadas astécnicas de ensino emgrupo eindividual, como auxiliares
para o professor resolver situactes dificeis de aprendizagem. Foi possivel
concluir que o plangjamento de ensino é fundamental na atuacao docente
no processo ensino-aprendizagem. O desempenho e a competéncia do
professor, auxiliados pelo planejamento de ensino, € que podemgarantir o
sucesso da aprendizagem do aluno.

Palavras-chave: planejamento; ensino; aprendizagem; procedimentos;
técnicas.

Abstract: Thearticle hasas objectiveto show theimportance of theteaching
planning in order to assist the teacher’s performance in the teaching-
learning process. Theinitial approach to the subject is made, showing the
concept and the fundamentals of the planning process, the importance of
the teaching planning to improve the teacher’s performance, his’her main
objectives, theimportance of the contents, organization and selection. The
individual and in-group techniques of education are considered asassistants
for the teacher to solve difficult situations of learning. It was possible to
conclude that the teaching planning is fundamental to the teaching
performance in the teaching-learning process. The teacher’s performance
and ability, assisted by the teaching planning, may guarantee the success

" Mestre e Doutoranda pela Universidade de S&o Paulo — USP - FFCLRP, inesregina@hotmail.com
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of the pupil’s learning.

Key words: planning; teaching; learning; procedures; techniques.

Plangjar e Plangjamento

Planegjar 0 ensino conduz o professor a pensar previamente no que
guer, no que pode e no que deve fazer, considerando o aluno com o qual
trabalha e a sociedade que desegja construir. Fundamentalmente, o
planejamento constitui-se da previsdo e organizacdo de situacbes que
propiciem condic¢fes para os alunos construirem conhecimentos sobre
contetidos e val ores a serem expl orados num determinado periodo. Por levar
a tomada de decisOes, ele sO se concretiza através de agdes reais. O
planejamento desenvolvido e que ndo é colocado em prética, isto €, que
permanece apenas no papel, ndo resolve os problemas de ensino-
aprendizagem.

O objetivo central do planegjamento deve ser o aluno. E necessario
que o professor conhega a realidade socio-cultural dos alunos e valorize os
conhecimentos por eles ja adquiridos com relagdo ao meio onde vivem.
Para Pimenta e Anastasiou (2002), os contelidos a serem ensinados devem
ser planejados e organi zados considerando:

[...], o grupo em termos de origem geogréfica e social,
experiéncias anteriores de escolarizacao, faixa etéria|[...], a
forma pela qual operacionalizam suas proprias aprendizagens
(habitos de estudo), o nivel de conhecimento que possuem,
habilidades que dominam e outros dados que sejam
importantes para a compreensao da pessoa de cada aluno ...]
(p.232-233).

Um bom plangjamento deve ser capaz de prever quai s conhecimentos
serdo trabalhados, quai s conceitos serdo formados e amaneiracomo isso se
manifestara nas criangas. Para isto, as atividades planejadas devem ser
coerentes, convergindo para os objetivos propostos, fato que promove
unidade ao plangjamento. O planejamento ndo deveinibir o surgimento ea
exploracdo de fatos que aparecem inesperadamente no desenvolvimento
das atividades.

Paraplanejar seu trabalho, o professor deve ter em mente quem séo
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seusalunos, qual passado escolar trazem, qual histériade vidavivenciaram,
gue conhecimentos e valores possuem e gque contelidos das disciplinas
basicas serdo importantes para eles. Realizando este diagndstico prévio o
professor tera condicfes de preparar 0 “seu” planegjamento, objetivando
maior sucesso para a aprendizagem dos alunos. Este estudo ndo pretende
abordar todos os niveis de plangamento, mesmo porque, como aponta
Gandin (2001),
[...] € impossivel enumerar todos os tipos e niveis de
plangjamento necessarios a atividade humana. Sobretudo
porque, sendo a pessoa humana condenada, por sua
racionalidade, a realizar algum tipo de plangjamento, esta
sempre ensaiando processos de transformar suas idéias em
realidade. Embora néo o faca de maneira consciente e eficaz,
a pessoa humana possui uma estrutura basica que a leva a
divisar o futuro, a analisar a realidade a propor acdes e
atitudes para transforma-la (p. 83).

Um dos objetivos deste estudo é mostrar a importéancia do
plangjamento de ensino para melhorar a aprendizagem do aluno. Embora
um plangjamento 6timo ndo garanta que o professor va resolver todos os
problemas relacionados com a aprendizagem de seus alunos, permitira
mel hores condic¢des de desenvolver seu trabalho com coeréncia, seguranca
e possibilidades de sucesso. Outro objetivo deste estudo consiste em servir
como ponto de partida paranovas discussdes sobre 0 assunto, de modo que
possa contribuir para gjudar o professor a desempenhar melhor seu papel.

O Plangjamento no processo histérico: o que é plangjamento?

O plangjamento tem sido tema constante nos debates das maisdistintas
esferas da sociedade. Apés a Segunda Guerra Mundial, ele comegou a ser
considerado como um procedimento | 6gico capaz de auxiliar efetivamente
os esforgos de desenvolvimento econdmico e socia. Todavia, durante a
década subsegiiente dos anos 50, inimeros governos, em particular dos
paises considerados subdesenvolvidos, vislumbraram no plangamento a
possibilidade do milagre desenvolvimentista; apartir dai, € e setornou um
mito.

Planos de ensino e programas dos contetidos foram ensaiados parao
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alcance do desenvolvimento esperado, mas a teoria conflitava ou ndo se
incorporava aos valores institucionais, politicos, econdémicos e sociais dos
paises, e, nestes, com suas mais diferentes regiodes, facilitando o insucesso
da administragio plangjada. A euforia daelaboragio de planos sucedeu-se
adescrenca. Paral elamente a essatomada de consciéncia, observava-se que
aimplantacdo do processo de plangjamento, que eramais que aelaboragdo
do plano, eafaltade operacionalizacéo do processo provocavam disfuncdes
graves, chegando ainvalidar os esfor¢os da sua preparacao.

Procurou-se fazer um planejamento com novas perspectivas e
acentuou-se a preocupacdo em implantar o processo de plangjamento e
adotar astécnicas e métodos mai s adequados paraa sua operacionalizacao.
O plangjamento, entdo, incorporou-se definitivamente as preocupactes dos
administradores modernos.

A crescente complexidade das necessidades e aspiragfes das
popul agBes tém exigido aintroducéo de critérios cientificos no processo de
tomada de decisdo. O conhecimento, acadadiamaior, de méodos etécnicas
de intervencgéo sobre a realidade social tem conduzido tanto os governos
guanto ainiciativa privada a adotarem o plangjamento em suas atividades
como uma das formas mais racionais e cientificas de se administrar os
recursos e minimizar os riscos da agéo.

Os meios de comunicagdo modernos tém facilitado o conhecimento
das modernastecnol ogias pelapopul acéo. A necessidade de democratizacéo
dessas conqui stastem provocado pressdes paraadistribui¢do dos beneficios
dai advindos. Torna-se, portanto, cada vez mais complexa a tomada de
decisdes para atender as necessidades, face a escassez de recursos e o
consequiente imperativo de se definir prioridades. Torna-seindispensavel a
coordenacdo das agles e previsdo das consequéncias, com vistas a um
desenvolvimento futuro harmonico. Cresce assim a necessidade de
procedimentos | 6gicos de raciocinio parafacilitar as decisdes.

O conhecimento sobre as maisremotas civilizagdes mostraque planos
de ensino, programas de contelidos e projetos pedagdgicos sempre foram
adotados sob formas evidentemente distintas das atuais. Os exemplos sdo
inimeros e marcantes, crescendo em nimero e diversidade no decorrer do
préprio desenvol vimento histérico, alcangando hoje, nos diversos paises, 0
maximo de sofisticacdo e tecnologia.

No Brasil, a partir de 1894, inimeros planos foram feitos, embora
quase todos com obj etivos econdmicos. Apds 1930, planos melhorese mais
complexos foram elaborados nos niveis nacional, regional e estadual.
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Constata-se uma vertiginosa aceleracdo no processo de
desenvolvimento mundia, comparando-se aos aconteci mentos desde asmais
remotas civilizagdes até os dias atuais. Essa mudanga veio exigir uma
intensificag8o das relagdes humanas, aumentando as atividades e a
necess dade de mai ores conhecimentos. Oshomenstém feito grande esforgo
paraque aglobalizacdo mundial amenize conflitos, tensdes e antagonismos
e favoreca a participagdo e a cooperagdo entre 0S povos.

Para corresponder aimposic¢fes do momento e compreender a vida
em sociedade, 0 homem precisa, basicamente, de reflexéo e planejamento.
Pela reflexdo ele desenvolve niveis de discernimento, compreensao e
julgamento da realidade, o que facilita a conduta inteligente em situacoes
novas. Pelo planejamento, ele organiza e disciplina a sua acdo para
realizagOes cada vez mais complexas.

Inimeras situagBes que requerem planejamento raramente sdo
planejadas devidamente, e, por isso, nem sempre estéo formalizadas. Quando
0 homem se propde a realizar uma atividade menos comum, ele busca
racionalizé-|a através de uma metodizacdo que favoreca o al cance daquilo
que ele desgja, nos mais diversos campos da atividade humana. Para a
obtencdo de éxito, o plangjamento se impde como medida basica.

Diante destas informagdes, pode-se afirmar que o plangjamento é
um conjunto de a¢Bes coordenadas entre si que concorrem para a obtencdo
de um certo resultado desegjado. Isto implica, basicamente, decidir sobre o
que se pretende redlizar e o que fazer e como fazer.

A idéade plang/amento hamuito tempo é discutida por educadores,
originando algumas posic¢des diferentes quanto aos objetivos do
planejamento. No entanto, ha acordo unénime entre eles em dois aspectos
basi cos: considerar o planejamento como a previsao metddicade umaagao
aser desenvolvidaeracionalizar osmeios paraatingir osfins. Vaeressaltar,
segundo Parra (1972), que[...] o plangiamento nédo constitui uma férmula
magi ca que sol uciona todos os problemas. Exige uma busca cada vez maior
de estudos cientificos que favorecam o estabel ecimento dediretrizesrealistas
(p-120).

Nessa perspectiva, Parra(1972) afirma: Plangjamento € uma tomada
de decisdo dentre possiveis alternativas, visando atingir os resultados
previstos de forma mais eficiente e econdmica (p.6).

PLURES - Humanidades, Ribeirdo Preto, n.6, p.11-28, 2005 15



Planejamento Educacional

A educacado, por ser considerada fator indispensavel ao
desenvol vimento econdmico, passou, nos Ultimos anos, amerecer aatencéo
de autoridades, legisladores e educadores. Por isso, amparados em legislacéo
pertinente, foram desencadeados processos de acel eracdo no quediz respeito
aexpansdo e melhoria darede escolar e preparacéo de recursos humanos.

O planejamento educacional pde em relevo a educagdo e, a0 mesmo
tempo, integra-a no processo global do pais. Nessa perspectiva, Coracy
(1980) conceitua planejamento educacional como:

Processo continuo que se preocupa com o ‘para onde ir’ e
‘gquaisas maneiras adequadas para chegar 1&’, tendo emvista
a situacdo presente e as possibilidades futuras, para que o
desenvolvimento da educacéo atenda tanto as necessidades
do desenvolvimento da sociedade quanto asdo individuo (p.4).

Apesar de ampla, esta definicdo é valida e encontra eco em outros
autores, como em Parra(1972), Moraes(citado por VEIGA e CASTANHO,
2002) e Gandin (2001).

Por ser aescolavistacomo o centro daeducacéo sistemética, integrada
na comunidade da qual faz parte, cabe-lhe oferecer aos alunos situacdes
gue lhes permitam desenvolver suas potencialidades de acordo com asfases
evolutivas em que se situam e com 0s interesses que os impelem aagao. A
escoladeve respeitar o desenvolvimento psicol 6gico do aluno ndo exigindo
dele além daquil o que €l e pode of erecer no seu estégi o de desenvolvimento.

Por isso, o curriculo de hoje deve ser funcional. Deve promover ndo
s6 a aprendizagem do contetido e habilidades especificas, mas também
fornecer ao aluno condigdes favoraveis a aplicacdo e integracdo desses
conhecimentos, pois, conforme Moraes (como citado por VEIGA e
CASTANHO, 2002), a sala de aula ndo pode ser vista como umarealidade
estanque] ...], aquilo que é feito na sala de aula ndo deve ser feito para a
sala de aula, mas para a vida (p.68).

Planejamento Curricular

A previsdo de toda acdo a ser desencadeada pela escola, em
consonanciacom os obj etivos educacionais, tendo em vistao a uno, constitui
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o plangjamento curricul ar. Este nivel de plangjamento érelativo aescola. E
através dele que sdo estabel ecidas as linhas mestras que norteiam todas as
atividades escolares. Ele deve fornecer uma visdo global dos objetivos
educacionais, controlar a execucao e o gjuste das atividades escolares e
fornecer subsidios para uma posterior reformulacéo.

O nivel de detalhamento do planejamento curricular depende de cada
instituicdo de ensino, no entanto, alguns elementos devem estar presentes:
objetivos gerais e especificos, conteidos, procedimentos, recursos e
avaliacdo, podendo aindaestar incluidos o cronogramae aduragéo prevista
para seu desenvolvimento. Nessa 6tica, pode-se concordar com Surubli
(1972), quando conceitua planejamento curricular como:

[...] uma tarefa multidisciplinar que tem por objeto
organizacao de umsistema de relacdes | 6gicas e psicol 6gicas
dentro de um ou véarios campos de conhecimento, de tal modo
gue se favoreca ao maximo 0 processo ensino-aprendizagem.
Ou a previsdo de todas as atividades que o educando realiza
sob a orientacdo da escola para atingir os fins da educacéo

(p.34).

Por isso, o plangamento curricular deve congtituir umatarefacontinua
ao nivel da escola com afinalidade de acelerar a aprendizagem do aluno.
Seu desenvolvimento deve se apresentar de forma global e coesa, pois a
desarticulacdo das partes que o constituem conduz ao esfacelamento da
atividade de ensino e, consequientemente, ao fracasso escolar.

Planejamento de Ensino

Com base naslinhas mestras de agdo daescol g, isto €, no plangjamento
curricular, surge, em nivel mais especifico, o plangjamento de ensino. Este
planejamento indicaaatividade direcional, metddica e sisteméticaque seré
empreendida pel o professor, junto aos alunos, paraabuscados meios mais
adequados para atingir os propdsitos definidos.

O planegjamento de ensino possibilitaao professor desempenhar com
mai s seguranca o seu papel nasaadeaula, além de melhorar aprodutividade
do aluno. Para que o plangjamento surta efeito desgjado, ele deve conter
objetivos bem definidos e claros. Ele tem como objetivos racionalizar as
atividades educativas, assegurar um ensino efetivo e econémico, conduzir
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osalunosaalcancar os objetivos e verificar amarchado processo educativo.
O professor que desgja ser atuante e dindmico nasalade aulasabe que deve
participar, elaborar e organizar planos em diferentes niveis de complexidade
para atender em classe seus alunos, afim de que eles possam, realmente,
aprender. O plangjamento, neste caso, envolve a previso de resultados
desgjaveis, assim como também 0s mei 0s necessarios para alcanga-los.

O plangjamento de ensino pode ser entendido como uma previsao
inteligente e bem cal culada das etapas do trabalho escolar que envolve as
atividades docente e discente, de modo atornar 0 ensino seguro, econdmico
e eficiente.

Inimeros sdo os conceitos encontrados nos diversos autores sobre
este tipo de plangjamento. Para Capelletti (1972), planejamento de ensino
seria: previsdo das situacOes especificas do professor coma classe (p.99).

Portanto, o plangjamento de ensino é um processo de tomada de
decisdes bem informadas que visam racionalizagéo das atividades do
professor e do aluno na situacdo ensino-aprendizagem, possibilitando
mel hores resultados e, como consequéncia, maior produtividade.

Como a organizagao da escola é complexa, € necessario ter sempre
presente que a interacdo professor/aluno € seu suporte estrutural, cuja
dindmica concretiza o fendbmeno educativo; portanto, o planegjamento de
ensino deve ser fundamentado neste pressuposto basico.

O professor, ao planegjar o seu trabalho, deve selecionar, paratrabal har,
os contetidos que melhor adaptam-se as necessidades e interesses de seus
alunos. Na maioria das situacfes, o professor dependera do seu proprio
esforgco e dos proprios recursos para elaborar seu plano de trabalho. Por
isso, devera estar bem informado dos requisitos técnicos para que possa
plangjar com seguranca e sem dificuldade. Outros aspectos a considerar
sd0 as diferentes condicgdes de trabal ho em escolas diferentes, nas quais o
professor tera que adaptar seus planos e projetos as circunstancias e
exigéncias do meio, sem se esquecer das caracteristicas especificas da
clientela.

Durante 0 ano letivo, ou semestre, o professor pode organizar trés
tipos de planos. Plano de Curso: é global, pois contém toda a agdo a ser
desencadeada durante o0 ano ou semestre; Plano de Unidade: é disciplinar,
pois parte da acéo pretendida no plano global; Plano de Aula: é especifico,
pois contém as atividades e realizagbes diarias.

Pel o significativo apoio que o planegjamento empresta a atividade do
professor e dos alunos, ele é considerado por todos os autores pesquisados

18 PLURES - Humanidades, Ribeirdo Preto, n.6, p.11-28, 2005



como etapa obrigatéria de todo trabal ho docente.
No planejamento de ensino, deve-se observar as seguintes dimensoes,
segundo Taba (1974):
[...] filoséfica — que explicita os objetivos da escola;
psicol 6gica — que indica a fase de desenvol vimento do aluno,
suas possibilidades e interesses; social — que expressa as
caracteristicas do contexto socio econdmico cultural do aluno
e suas exigéncias (p.393).

Esse detalhamento é feito tendo em vista 0 processo ensino-
aprendizagem.

O plangjamento de ensino, por si SO, ndo constitui umaformulapara
resolver todos os probl emas de aprendizagem. O esforgo do professor, aliado
aum bom planejamento de ensino, ajudard, sem duvida, na superacdo de
muitas dificul dades.

Antesde plangjar as suas atividades, o professor deveter em mente
0 seguinte universo, segundo Taba (1974):

Conhecimento da realidade

/ N\

Meio Professor

| I

escolar/comunitario plano/profissional

7/

Sondagem

Populagdo alvo
aluno/classe

Diagndstico

Fonte: TABA (1974, p. 393).

O professor, para plangar adequadamente suas atividades e atender
as necessidades dos alunos, develevar em consideracdo o conhecimento da
realidade. A sondagem dos fatores basicos de influéncia, coleta de dados,
utilizacdo de fonte de referéncia, a constatagdo de fatos relevantes, dentre
outros elementos, permitem adisposi ¢do deinformagdesimportantes sobre
arealidade, ndo s em termos de necessidade, mas também em termos de
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aspiragoes.

De posse dos dados coletados analisados, 0 professor comega a
preparacdo do plano. Para isso, é necessario que ele tenha em mente a
determinacdo de seus objetivos e a sua classificagdo quanto ao nivel de
especificacdo, geral e/ou especifico, e quanto ao dominio cognitivo, afetivo
e psicomotor dos alunos. Em seguida, deve passar a selegéo e organizagdo
dos contelidos, que devem ser realizadas em funcéo dos objetivos propostos.

OsContetdos

Os conteddos, segundo Parra (1972), sdo partes da matéria prima e
representam os bens culturais transformados em bens pedagogicamente
adaptados e elaborados (p.129).

A tarefa mais importante do professor em relacdo a selecdo dos
contelidos é selecionar os bens culturais formativos capazes de estimular o
desenvolvimento do aluno. E fundamental que o professor conhega bem a
disciplinaquevai trabalhar, atualizando sempre os seus conhecimentosem
relacdo as novas descobertas cientificas e as inovagdes e enriquecimentos
na linha metodol 6gica a ser adotada na situacdo ensino-aprendizagem.

Segundo Gagné (1971), cada coisa que se aprende tem sua propria
maneirade ser aprendidae, continuao autor: Para aprender aformar juizos,
devemos praticar a formacao de juizos sob condic¢des que diferenciem o
éxito do fracasso. Para aprender a pensar independentemente, devemos
praticar o pensamento independente (p.149).

De acordo com o pensamento deste autor, para se obter uma
aprendizagem eficaz, é necessario que se leve em conta, na selegdo e
organizacdo dos procedimentos de ensino, a capacidade dos alunos. Os
procedimentos de ensino sdo as agbes ou comportamentos planejados pelo
professor para colocar o aluno em contato direto com coisas, fatos ou
fenémenos que lhe possibilitem modificar sua conduta, em funcéo dos
objetivos previstos. Isto quer dizer que, ao selecionar e organizar
procedimentos de ensino, o professor deve prever experiéncias de
aprendizagem que estimulem o aluno naformulag&o de conceitos, ao invés
de fornecer problemas ja solucionados. Como exemplo, em uma férmula
ou reagdo quimica o aluno pode decorar como €ela se processa lendo no
livro ou ir ao laboratério da escola fazer a experiéncia com materiais
concretos. Em ambos os procedimentos o aluno pode aprender. Entretanto,
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no primeiro, ele apenas memoriza os fatos; no segundo, ele foi estimulado
para outros comportamentos, tais como: a selecdo de materiais, a relacdo
entre os diversos elementos, ainducéo de umaidéiageral a partir de fatos
concretos. E neste sentido que Taba (1974) afirma que:
Para gue os alunos aprendam, devemos introduzi-los em
formas apropriadas de pensamentos, sob condigdes
especialmente favoraveis a aprendizagem. Em esséncia,
devemos considerar as experiéncias de aprendizagem como
os degraus que conduzematé o resultado final. Natural mente,
a quantidade e a natureza de tais degraus variam segundo a
capacidade para aprender 0s esquemas conceituais ja
existentes (p.13).

A adequada selecdo e organizacgao de atividades ou experiéncias de
aprendizagem contribuirdo para que o aluno, ao executa-las, seja capaz de
alcancar o comportamento final que dele se espera. Paraisso, o professor
deveplangjar situagdes de aprendizagem que estimulem o aluno aler, escutar,
escrever, observar, experimentar, solucionar problemas, enfim, participar
do processo que o conduzira as mudancas desegjaveis.

Ressalte-se que nenhuma atividade é capaz de assegurar, por si
mesma, uma mudanca desejavel no comportamento do aluno; nem possui,
necessariamente, um valor como estimulo, podendo, inclusive, ndo ser
efetiva em nenhum sentido. O que realmente confere valor a qualquer
atividade é a consideracdo de como, quando, onde é mais apropriado e
eficaz.

Procedimentos de Ensino

A orientacdo da aprendizagem tem como propoésito fundamental
modificar o comportamento do aluno. E neste sentido que Fusari (1997)
declara:

A aula deve ser concebida como um momento curricular
importante, no qual o educador faz a mediacdo competente e
critica entre os alunos e os contetidos do ensino, sempre
procurando direcionar a acdo docente para: estimular os
alunos via trabalho curricular, ao desenvolvimento da
percepcao critica da realidade e de seus problemas; estimular
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osalunos ao desenvolvimento de atitudes de tomada de posicéo
ante os problemas da sociedade; valorizar nosalunosatitudes
gue indicam tendéncia a a¢des que propiciam a superacdo
dos problemas objetivos da sociedade (p.47).

Que tipo de aluno quer formar? Esta € a perguntainicial que todo
professor deve fazer ao planejar as suas atividades docentes. Ao decidir os
objetivos, o professor decide as aprendizagens que ele quer que resultem
do ensino. Um modelo de ensino centrado nos objetivos representa uma
valiosa gjuda ao professor na sele¢do dos procedimentos necessarios ao
tipo de aprendizagem em questdo, pois o alcance dos diferentes
comportamentos nos diferentes dominios de obj etivos requer diferentestipos
de experiéncias de aprendizagem.

Para alcancar aobjetivos idénticos componentes das atividades de
ensino, os diversos tipos de alunos expressam comportamentos diferentes.
Segundo Taba (1974):

[...] nem todos os individuos chegam a aprendizagem
utilizando o mesmo procedimento, o mesmo tipo de atividade
OU 0SMesmos recur sos. Por exempl o, ha alunos que aprendem
deter minados contetidos fazendo uma leitura sobre a matéria,
outros so aprendem através da experimentacao. | sto porque a
leitura estimula a reflexdo em alguns, outros necessitam da
discussao para atingir objetivosidénticos. Cada aluno possui
0 seu ritmo, a sua individualidade que deve ser respeitada
pelo professor (p.399).

Osprocedimentosde ensino utilizados pel o professor visam modificar
os diversos comportamentos dos alunos para atingir os objetivos
educacionais. Assim, para conceituar procedimentos de ensino, considera-
se 0 pensamento de dois autores. Para o primeiro, Gagné (1971)

[...] procedimentos de ensino sdo agdes, processos ou
comportamentos plangjados pelo professor, para colocar 0
aluno em contato direto com coisas, fatos ou fendmenos que
possibilitem modificar sua conduta, em funcéo dos objetivos
previstos (p.152).

Para 0 segundo autor, Fusari (1997),
[..] éaatuacdo concreta doseducadoresno cotidiano do seu
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trabalho pedagdgico, envolvendo todas as suas acles e
situacBes, o tempo todo, envolvendo a per manente interacéo
entre os educadores e entre os préprios educandos (p.10).

Ambos 0s conceitos possuem aspectos fundamentais e implicagoes.
Como aaprendizagem € um processo dinamico e ndo ha aprendizagem sem
algum tipo de atividade realizada por quem aprende, os procedimentos de
ensino devem incluir atividades que possibilitem a ocorréncia da
aprendizagem como processo dinamico, como a aplicagdo das técnicas de
ensino individual e em grupo. Tudo isso deve ser fundamentado numa
relagdo dtima entre professor e aluno. E essarelacdo se danasalade aula
como consequiéncia dos procedimentos planejados pelo professor e que
proporcionam arealizag&o das modificagdes pretendidas no comportamento
do aluno.

A seguir, sdo mostradas de forma concisa as técnicas de ensino
individual e em grupo como umaatividade auxiliar aplicavel pelo professor
durante o processo dindmico da aprendizagem do aluno.

AsTécnicasde Ensino

Astécnicas de ensino sdo atividades complementares que podem ser
utilizadas pelo professor na orientacéo da aprendizagem com o propdsito
demodificar o comportamento do aluno, e podem ser separadas em técnicas
individuais e técnicas em grupo. Nelas destacam-se as seguintes idéias
fundamentais. arelacdo ensino- aprendizagem é um processo interativo; a
interacdo demanda uma troca produtiva da influéncia entre quem ensina e
guem aprende; a aprendizagem é um processo dindmico; a atividade de
guem aprende é a caracteristicamaisimportante desse processo; as atividades
realizadas pel os al unos sdo facilitadas pel a utilizacéo de técnicas de ensino;
astécnicas de ensino podem ser técnicasde ensino individualizado etécnicas
de ensino em grupo; as atividades e as técnicas sdo procedimentos de ensino
especiais; 0s procedimentos de ensino especiais referem-se as maneiras
particulares de organizar o ensino; a apresentacéo de estimulos, a
comunicagdo verbal e apromocao de feedback sdo procedimentos de ensino
gerais; os procedi mentos de ensino geraisreferem-se aorientagao e controle
das condicOes externas favoraveis a aprendizagem.

Todo conhecimento adquirido pelo aluno sb é valido quando ele
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aprende a aplica-lo na vida diéria, pois, segundo Arroyo (citado em
MOREIRA, 2002) o saber escolar ndo é neutro, ndo obedece a l6gica
cientifica, € sim, selecionado e organizado intencional mente (p.142).

Técnicasde Ensino Individualizado

O atendimento asdiferencasindividuais é o fundamento dastécnicas
de ensinoindividualizado, poisaaprendizagem ocorre diferentemente para
cadaindividuo. Isto significa organizar o ensino de forma que satisfaca as
necessidades e interesses do aluno; oportunize o progresso individual de
acordo com o ritmo préprio; desenvolva a iniciativa para realizacdo de
atividades variadas; e permita a participacdo ativa no processo de
aprendizagem.

Esta técnica baseia-se no fato de que cada aluno pode aprender
fazendo, ou aprender afazer, fazendo. Sdo exemplos desta técnica: estudo
através de fichas didaticas, instrucdo programada, médul o de ensino, estudo
dirigido, entrevistas, e outros.

Técnicade Ensino em Grupo

Na técnica de ensino individualizado, a énfase é colocada no
individuo, e atende: ritmo proprio de cadaa uno; respostaativa, verificacao
imediata quando o aluno tem oportunidade de constatar a correcao de suas
respostas imediatamente apds a sua emissao. Nas técnicas de ensino em
grupo aénfase recai no aproveitamento das possibilidades que o individuo
traz deinteragir com o outro. A atividade grupal so sera eficaz quando cada
membro do grupo se preparar anteci padamente. Com o emprego inteligente
dos processos de trabalho em grupo existe uma possibilidade maior de
oferecer a cada aluno sua oportunidade 6tima de receber estimulo e
entusiasmo.

Antes de discorrer sobre técnicas de trabalho em grupo, que podem
ser selecionadas pelo professor para organizar as condicdes exteriores
favoraveis a aprendizagem, buscou-se procurar uma resposta a indagacao:
O que é grupo?

Em geral, osautores concordam que um conjunto de pessoas constitui
um grupo quando possui: um vincul o definivel —sigla, titulo ou classificagéo;
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consciéncia de grupo — as pessoas percebem o grupo como uma unidade e
buscam identificar-se; propdsitos comuns—os membros do grupo tém uma
nocao clara do que pretendem atingir em comum; habilidade para agir de
maneira unificada— procuram atuar como um organi smo.
Como os individuos, os grupos tém necessidades e aspiragdes, as
quais procuram satisfazer convertendo-as em objetivos. A escolhadestes e
dos meios para alcanca-los resulta dainteracdo de muitas forgas interiores
de cadamembro do grupo e do produto de pressdes externas. E neste sentido
que Bia (1970) ensina: Assim, enquanto a escolha individual de objetivos
representa uma acao e reacdo simples e direta, a do grupo é conseqiiéncia
de numerosas forgas que, de algum modo, devem ser orientadas (p.32).
De acordo com esse ensinamento, essas forcas emergem: de
experiéncias passadas, de necessidades universais basicas como alimento
agua, repouso, seguranca, afeto, reconhecimento, participacdo, além de
objetivos pessoais, valores, padrdes, percepcdo darealidade, concepcao do
gue se é ou se desgja ser. Dessaforma, o individuo é o resultado de forcas
varidveis queinfluenciam durante suas respostas e desempenhos no grupo.
Nasituacéo de ensino-aprendizagem, o grupo pode ser caracterizado
como o conjunto de alunos que interage em funcdo de objetivos
cooperativamente aceitos, onde a participagdo de cada um se traduz no
pensar com 0 outro, NO ouvir 0 outro, No aceitar as responsabilidades e
reconhecer limitagOes existentes em s e no outro, no respeitar para ser
respeitado, no agir € no crescer com O outro.
Segundo André (1983),
[...] asmaioresdificuldades para o funcionamento dos grupos
advém dos habitos e expectativas que ja fazem parte do
comportamento dos alunos, submetidos desde os primeiros
anos a uma situacdo passiva, tolhidos e amedrontados por
umensino autoritario que se apresenta como carismatico. Ora,
a auséncia nos grupos do professor ‘sabio’, que monologa
permanentemente, despejando regras, formulas, a tudo
direcionado. ‘Como passaros presos na gaiola desde o
nascimento, ndo aprenderama voar’. Dai a sensagdo inicial
de ter sido espoliados do arrimo ‘necessario’ e ‘Unico’, 0
professor, dai a desconfianca de que nada poder&o aprender
no convivio com um simples colega (p.9).

Em ensino-aprendizagem, a constituicdo do grupo pode ser dirigida
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ou espontanea. O maisimportante € a participacéo de cadaum e adefinicéo
de seus papéis parafacilitar o esforgo do grupo.

S&0 inlmeras as técnicas de trabalho em grupo, ou seja, técnicas de
dindmica de grupo. Elas ndo devem ser aplicadas apenas para criar um
modelo novo ou diferenciado de ensino. Devem ser aplicadas quando se
busca estabelecer em bases definitivas uma filosofia formativa que se
pretende imprimir na escola. E nesse sentido que Antunes (1991) adverte:
Seria ingénua, e por que ndo dizer, tola, a pretensdo de um manual de
técnicas comesguemas revolucionarios pararesolver os agudos problemas
de ensino (p.121). Isso quer dizer que ndo se deve usar uma técnica de
maneira aleatdria nem por pessoas que ndo consigam identificar as suas
limitagBes ou compreender toda a amplitude de seus objetivos.

O estabelecimento de uma tarefa ou atividade no grupo é téo
importante quanto delicado. Deum lado, deve-selevar em contao referencial
de cada um; de outro, o grau de ansiedade que a tarefa pode gerar. Toda
proposta deve ser um caminho de indagacdo motivadora — esse aspecto é
essencial.

O coordenador do grupo de trabalho deve agir para gjudar, para
estimular, evitando gestos deimposi ¢des ou que possam assim ser entendidos
pelos demais participantes do grupo. E nesse sentido que Bleger (1986)
resume o coordenador: arte, ciéncia e paciéncia (p.88).

CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo proposto na introdugcdo deste artigo foram
conceituados os diversostipos de plangjamento, poisainteragdo e manuseio
do plano com a metodologia geral sugerida podem ser de interesse para
técnicos que atuam em planejamento, bem como para o professor que atua
nasalade aula

O plangjamento, como foi visto, ndo opera milagres, mas atua como
auxiliar no processo ensino-aprendizagem. O desempenho e acompeténcia
do professor é que v&o garantir o sucesso da aprendizagem do aluno.

Ficou claro que ndo existe uma forma rigida a ser seguida para a
elaboracdo de um plangjamento; entretanto, el e deve conter em suaestrutura
elementos que garantam uma sequiéncia coerente nas situagdes ensino-
aprendizagem.

Antes da elaboracéo do planejamento, o professor deve reunir todos
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os dados possivei s sobre a popul acdo alvo. Esses dados seréo osindicadores
das caracteristicas dessa popul agdo. Outro aspecto importante € aselecéo e
organizacdo dos contelidos que devem merecer atencdo especial, pois as
maiores argumentactes dos alunos referem-se a validade daquilo que Ihes
€ ensinado, como é ensinado e quando deve ser ensinado. O professor deve
respeitar o ritmo de aprendizagem de seus alunos. N&o basta somente
escol her bem os contelidos, é necessario escol her amaneira de desenvolver
estes contetidos.

Ao plangjar a utilizagdo das técnicas de ensino, cabe ao professor
eleger aque melhor se adapte ao tipo de aluno e também a que ele domine
melhor. Foi possivel concluir que ndo existe umamelhor técnicade ensino.
O que existe é anecessidade de se dar o atendimento mais adequado possivel
ao aluno, pois todas as técnicas tém suas implicacfes. Tanto em trabalhos
em grupo como no trabalho individual, o professor deve organizar o ensino
de tal forma que satisfaca as necessidades e interesses do aluno e lhe dé
oportunidade de progredir.
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CONCEPCOES EDUCACIONAIS E PRATICA
PEDAGOGICA: REFLEXOS NA AVALIACAO
ESCOLAR

EDUCATIONAL CONCEPTIONSAND
PEDAGOGICAL PRACTICE:
REFLECTIONS ON SCHOOL EVALUATION

Alaide Rita DONATONI*

Resumo: Este artigo, resultado da pesquisa “ Préatica Pedagdgica e
Avaliacdo” , tem como objetivo apresentar qual concepgdo de educacdo
tém os professores das 5% séries do Ensino Fundamental. A pesguisa foi
realizada na cidade de Uberlandia, MG, em trés escolas, sendo uma da
rede particular e duas da rede publica de ensino. Foi observada a relagéo
entre as concepcdes e a pratica pedagdgica dos professores, emespecial a
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. Utilizou-se como recurso
metodol 6gico questionarios, gravagdes, conversasinformais, entrevistase
observagdes. Os dados da pesquisa evidenciaram que os professores
trabalham sob a concepcéo tradicional de educacéo.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem; avaliacdo escolar; pratica
pedagdgica; concepcdes educacionais; ensino fundamental.

Abstract: Thisarticleresultsfromtheresearch “ Pedagogical Practiceand
Evaluation”, and it has as aim to present which educational conception
the fifth grade teachers of Elementary School have. It was performed in
Uberlandia, a city in Minas Gerais Sate, at three schools — one private
school and two public schools. e observed the relation between teachers’
conceptionsand pedagogical practice, especially the eval uation of teaching-
learning process. We used methodological tools like questionnaires,
recordings, informal chats, interviews and observations. Theresearch’'sdata

1 Professora do Programa de Mestrado em Educacédo da Universidade de Uberaba, Mestre em Educacéo pela
PUC de S&o Paulo, Doutora em Educagdo pela UNICAMP, membro do Grupo de Pesquisa: Histéria, Politica
e Cultura na Formagéo de Professores.
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made evident that teachers work on a traditional conception of education.

Key words: teaching-learning; school evaluation; pedagogical practice;
educational conceptions; elementary school.

Este texto refere-se a pesguisa “ Prética Pedagogica e Avaliacdo’? e
tem como objetivo apresentar qual concepcao de educagdo permeiaapratica
pedagdgicado professor do Ensino Fundamental e seusreflexosnaavaliacao
do processo ensino-aprendizagem.

A pesquisaenvolveu especialistas, professores e alunos das 5% séries,
na disciplina Lingua Portuguesa e foi desenvolvida em vérias etapas. No
entanto, neste texto, nos referimos apenas aos dados obtidos junto aos
professores.

A escolha das 5= séries se deve a constatacdo de ser a série que
retém maior nimero de alunos, conforme nos mostram varios estudos e
analises sobre a questdo. Por seu lado, a escolha da disciplina Lingua
Portuguesa deveu-se ao fato de ser uma das disciplinas bésicas do ensino,
constituindo-se, a0 mesmo tempo, como significativa em todo o processo
de comunicacdo social. O envolvimento do segmento pesguisado, dos
professores, justifica-se pelo entendimento de que, no contexto da préatica
pedagbgica, sdo el es os mediadores do ensino e daaprendizagem dos alunos
e estdo em constante inter-relacdo no ambiente escolar. Ao mesmo tempo,
s80 eles os responsaveis pela dificil tarefa da avaliagdo escolar.

A metodologia de andlise e tratamento de todas as informagdes
constituiu-se na compreensdo e interpretacdo do material colhido,
relacionando-o com a préticapedagdgicado professor eaformadeavaliacdo
dos alunos. A necessidade de analisar essas questdes nos encaminhou a
elaboracdo de um referencial tedrico que possibilitasse um maior
entendimento das questes ora col ocadas.

Osestudos de autores como Saviani (1983); Libaneo (1990); Charlot
(1986); Hoffmann (1993); Luckesi (1995); Franco (1990); André (1990),
entre outros, tiveram como finalidade oferecer o suporte teorico-
metodol 6gico necessario paraabuscado objetivo proposto nesta pesquisa.
Por outro lado, esse suporte tedrico metodol 6gico também contribuiu para
umacompreensdo mais clarae precisado processo de avaliagdo em si, bem

2 Trata-se de uma pesquisarealizadaem trés escol as (que chamaremos de escolasA, B e C), dacidade de Uberlandia,
MG. Iniciada na décadade 90, foi concluidaem 2000, e seus resultados seréo analisados neste texto.
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como sobre suas multiplas inter-relagbes com o processo educativo como
um todo.

As leituras realizadas sobre as diferentes concepcdes educacionais
nos fazem repensar a avaliacdo ora exercida pelos professores do Ensino
Fundamental, sob as diferentes perspectivas pedagdgicas que foram se
configurando historicamente ao longo das Ultimas décadas e que acabaram
por se expressar, mais concretamente, em tendéncias educacionais. Estas
ficaram conhecidas como: tradicional, nova, tecnicista, e historico-critica,
em que se insere a critico-reprodutivista (SAVIANI, 1983); ou tendéncias
chamadas de liberais: tradicional, renovada progressivista, renovada néo-
diretivaetecnicista, etendénciasprogressistas: libertadora, libertériae critico
- social dos contetidos (LIBANEO, 1990).

Ao nosreferirmosasleiturasde Saviani (1983), e enquanto expressao
de determinada concepcédo de homem e de mundo que, inevitavel mente,
reflete um determinado modelo social, a avaliagdo praticada em sala de
aula também pode expressar uma ou mais tendéncias, ressaltando,
evidentemente, as caracteristicas préprias de cada uma. Como exemplo,
citamos a memorizagdo de provas mensais ou bimestrais (tradicional); as
diferengas individuais dos estudantes e sua importancia nos ritmos
diferenciados de aprendizagem (nova); os instrumentos e técnicas, com
énfase na organizacdo e producéo em sala de aula (tecnicista); os
determinantes sociais, em gque a educagdo passa a ser instrumento que
reproduz asrelacfes sociais de producéo (reprodutivista) e o conhecimento
cientifico, sistematizado, enquanto direito social, desenvolvendo a
criticidade do estudante, consideradas as condi ¢6es historicas concretas do
mesmo (critica).

No que se refere as teorias critico-reprodutivistas, que enfatizam a
educacdo enquanto simples reprodutora das relacdes sociais vigentes
destacamos a*“ Teoria do sistemade ensino enquanto violénciasimbélica’,
expostasno livro A reproducao (1975), de Bourdieu e Passeron, a“ Teoria
da escola enquanto aparelho ideolégico do estado (AIE)”, no livro
| deol ogia e aparel hos ideol 6gicos do Estado (s/d), de Althusser ea“ Teoria
daescoladualista’, expostanolivro L’ école capitalisteen France, (1971),
elaborado por Baudelot e Establet. No contexto das teorias criticas da
aprendizagem, destacamos a histérico-critica(SAVIANI, 1983) ou acritico-
social dos contetdos, (LIBANEO, 1990). Segundo este autor, ao
entendermos aeducacao enguanto um processo de humanizagdo dos homens
dentro do contexto de suas relacfes sociais, a pedagogia histérico-critica
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parte daanalise darealidade social reforcando asfinalidades politico-sociais
da escola na dire¢do dos seus interesses emanci patorios.

A diretriz basica que permeia a pedagogia progressista € o
carater de classe da educacédo burguesa e, por conseqiiéncia,
empenha-se nas possi bilidades de uma associacdo comaslutas
concretas do povo, visando sua emancipacao e arrancando-o
da influéncia da ideologia dominante (p. 68).

Nessa perspectiva, aeducacao, por um lado, esta sendo compreendida
como um processo social e politico-cultural do qual tanto o educador quanto
0 educando fazem parteintrinseca enquanto pessoas concretas, determinadas
pelo social e suas diferentes configuracBes. A escola, por meio de seus
educadores, por outro lado, desempenhara o papel de mediadora entre o
educando e sua realidade social transmitindo um conhecimento
sistematizado e estara contribuindo para a formacdo de sujeitos criticos
gue possam, junto aoutros, participar de um projeto social quetenha, como
objetivo, mudancas concretas e consistentes da realidade.

Nesta direcdo, é necessario que 0 processo ensino-aprendizagem,
em que se inclui um dos seus principais componentes, a avaliagdo da
aprendizagem escolar, tenha como objetivo primeiro a superacéo do senso
comum e sua ultrapassagem para a consciéncia critica, possibilitando ao
educando a compreensao das condi¢des sociais, politicas, econdmicas e
culturais que o rodeiam, sua relacdo com as mesmas e 0 seu papel junto a
essarealidade. Logo, preparar o aluno paraviver em sociedade, com todas
as contradi¢des inerentes arealidade social, contribuindo parauma efetiva
participacéo navidaecondmica, politicaesocial do pais, é papel fundamental
da escola, conforme nos informa Libaneo (1990):

A contribuicdo da escola para a democratizacdo esta no
cumprimento da funcdo que lhe é prépria: a transmissdo/
assimilacdo ativa do saber elaborado. Assume-se, assim, a
importancia da difusdo da escolarizacéo para todos e do
desenvolvimento do ser humano total, cujo ponto de partida
esta em colocar a disposicdo das camadas populares 0s
contelidos culturais mais representativos do que de melhor se
acumulou, historicamente, do saber universal, requisito
necessario para tomarem partido no projeto histérico-social
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de sua emancipagdo humana (p. 75).

E imprescindivel valorizar o papel daescolana sociedade enquanto
uma das instncias em que ocorre 0 processo ensino-aprendizagem e
enquanto umadas instituicdes responsaveis em garantir atodos um ensino
de qualidade que tenhasignificado social havidadosalunos. Nessadirecéo,
0 aluno passard, de umavisao fragmentada de sociedade e de mundo, para
uma visdo mais organizada, mais coletiva, conforme nos indica Libaneo
(1990):

A pedagogia critico - social dos contelidos entende o ato
pedagdgico como encontro do aluno coma cultura socialmente
construida, pela mediacao do professor e das situacdes
pedagdgicas. Concebe, assim, uma cultura dindmica, enquanto
criacdo humana e historica, e 0 aluno como ser ativo, produto
e produtor do seu préprio meio social, integrando os momentos
da transmissao/assimilacao ativa dos conhecimentos (p. 76-
77).

Neste aspecto, € importante que o educador inicie seu trabalho a
partir do que o0 aluno ja sabe, isto €, de suas experiéncias vividas, de suas
condic¢des sociais, daguilo que ele gosta para, depois, preparar e organi zar
sistematicamente contelidos com qualidade e que tenham significado,
despertando, no mesmo, o interesse pela compreensdo da realidade.
Iniciando por meio dessa préticasocial do aluno, é possivel aconstrucdo de
novos valores, de novos conhecimentos, cujo contelldo necessita ser
constantemente avaliado e reavaliado, enriquecendo suaexperiénciadevida
e contribuindo efetivamente para a compreensdo mais clara da realidade
socia. Agindo dessaforma, aagéo pedagdgica, enquanto unidade deteoria
e pratica, sera mais consistente e concreta, umavez que, necessariamente
serarepensada pel o professor. Segundo Libaneo (1990), resulta comclareza
queotrabalho escolar precisa ser avaliado, ndo como julgamento definitivo
e dogmatico do professor, mas como uma comprovagao para o aluno do
seu progresso em direcdo a nogbes mais sistematizadas (p. 42).

A construcao de novos valores e novos conhecimentos por parte do
aluno e o constante pensar, repensar e avaliar essas novas experiéncias, por
parte do professor, fardo com que osinstrumentos utilizados parao processo
de avaliacdo ndo se restrinjam as metodol ogias ultrapassadas de aplicacédo
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de provas obrigatérias e atribuicdo de notas e/ou conceitos visando apenas
comprovar em quais contelldos os alunostiraram maior nota, em detrimento
de outros, ou quais os alunos que sdo considerados “ os mais inteligentes”,
em salade aula (LUCKESI, 1995). O citado autor ainda esclarece que ndo
setratade avaliar apenas aquilo que o aluno aprendeu, o quanto aprendeu e
sim saber a razdo pela qual o aluno ndo compreendeu este ou aquele
contetido. E papel do professor, no processo de avaliagéo dos alunos, saber
que ele é parte do aprendizado dos seus alunos, uma vez que € ele quem
ensina em sala de aula. Neste sentido, se a maioria dos alunos vai mal, é
necessario, por parte do professor, uma reflexdo urgente de sua pratica
profissional.

Compreender a importancia da avaliagdo na escola, implica,
necessariamente, na busca de novas propostas de avaliacdo por parte do
professor e do especialista, rumo a mudancas profissionais significativas.
Se as normas escolares exigem que as avaliacbes dos seus alunos tenham
como resultado o “julgamento de resultados finais” (LUCKESI, 1995), é
preciso que a comunidade escolar reflita urgentemente, uma vez que este
pode ser um dos responsaveis pela evasao escolar que ocorre anualmente,
especi almente com os a unos das escol as publicas. Entendemos ser este um
dos caminhos paraadiminuicao do fracasso escolar, umavez que asinimeras
denuncias apresentadas em relacédo aos seus alarmantes indices nos fazem
refletir sobre a grandeza deste problema: Na década de 90, por exemplo,
50% das criangas das escolas publicas repetiam a 12 série, enquanto nas
escol as particulares esse percentual ndo chegava a 5% (FRANCO, 1990).

Sabemos também que os critérios de avaliacdo adotados pelos
professores sd podem ser compreendidos dentro do &mbito de sua prépria
prética pedagdgica que, por sua vez, expressa sua forma de conceber, de
ver o mundo e a sociedade em que vivem. Em determinados momentos
histdricos, o professor leva para a sala de aula o que €ele representa para a
sociedade, 0 seu papel enquanto cidaddo demonstrando que ndo existe
neutralidade em sua vida socia e, conseqientemente, em sala de aula. A
educacdo, portanto, ndo ocorre isolada e tem importancia politica.

Outros quatro sentidos que se articulam entre s e nos dao aidéiade
que aeducagao tem importancia politica sao explicitados por Charlot (1986),
e que, mais adequadamente fundamentam a questéo: primeiramente, “a
educacao transmite a crian¢a os model os de comportamento que preval ecem
numa sociedade”. Exemplo: “trabalho, vida, troca’. Em segundo lugar,
“formaa personalidade segundo normas que refletem, asrealidades sociais
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e politicas’. Exemplo: “rentincia, estruturas psicol égicas de dependéncia,
idealizacdo” . Emterceirolugar, “transmite as criangasidé as politicas sobre
a sociedade, ajustica, aliberdade, aigualdade (...)”. Em quarto lugar “a
educacao é politicanamedidaem que é encargo daescola, instituicdo social
cujaorganizagdo e funcionamento dependem dasrelagdes deforgas sociais
e politicas’. Assim, a escola tem sido utilizada pelo poder politico e
econdmico como um dos varios instrumentos veiculadores das suas
ideologias, amedidaque esta se responsabiliza por transmitir umaeducacao
cujos modelos sociais refletem a influéncia e interesses desses grupos.
Mesmo a chamada “ neutralidade educaciona”, na verdade, tem servido a
essesinteresses, umavez que em decorrénciado fato de ndo assumir posturas
politico-ideoldgicas, a escola acaba por defendé-los. Assim, a educacdo
tem, de fato, um significado politico.

Logo, os professores, ao trazerem para a sala de aula umavisdo de
mundo que lhes é propria, estaréo trabalhando ou de forma critica, ou
tradicional, ou tecnicista ou escolanovista, formas caracterizadas nas
referéncias tedricas que utilizamos para prover com a fundamentacdo
adequada para o entendimento requisitado e que sd0 propostas para esta
pesquisa.

Entendemos, também, que todo individuo tem um vinculo com a
sociedade uma vez que tem um valor socia, coletivo, tendo em vista a
transformacao desse social, mesmo que essatransformacéo sejaconsiderada
peguena, dentro da sala de aula, por exemplo. Evidentemente que, por
minima que seja a mudanga, a visao configurativa dos elementos
pesquisados dependera da sua concepcdo de mundo, pois que deverdo
considerar osfatos provindos dahistéria, portanto, em constante movimento.

Relacionado a esta questdo, esta 0 chamado fracasso escolar dos
alunos que foi o indicador escolhido para se entender a situagdo do ensino
€m nosso pais, pois que 0 mesmo relaciona-se com a forma com que a
prética pedagdgica do professor ocorre, aliada ao contelido transmitido.
Buscamos conceber qual a trajetoria tedrico-metodol6gica do professor,
sempre procurando compreender qual a matriz epistemolégica que
fundamenta os diferentes model os de avaliag&o. Por outro lado, a escola,
gue deve obediénciaas normasrigidas advindas dos érgaos superiores, exige,
do professor, a guns padrdes de comportamento muitas vezesincompativeis
com sua visao educacional, como, por exemplo, ter o mesmo de trabal har
com classes superlotadas e de val orizar aquantidade de pontos naavaliagéo
daaprendizagem escolar, em detrimento daqualidade dessa aprendizagem.
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Apesar detudo isso, entendemos que as concepcdes educaci onai s apontadas
sdo referenciai s importantes na prética pedagogica do professor.
Contreras (2002) nos esclarece que:

Um processo de reflexdo critica permitiria aos professores
avancarem para um processo de transformacao da pratica
pedagdgica, mediante sua propria transformagédo como
intelectuais criticos, e isso requer, primeiramente, a tomada
de consciéncia dosval ores e significadosideol 6gicosimplicitos
nas atuacdes de ensino e nasinstitui¢des que sustentame, em
segundo lugar, uma acao transformadora dirigida a eliminar
airracionalidade e a injustica existentes emtais institui¢oes.
Paraisso, é necessario promover entre os professores umtipo
de questionamento daquilo que tinham como certo, de modo
gue hoje se transforme em algo probleméatico, abrindo-se a
novas per spectivas e dados da realidade (p. 165).

Transformar apraticadocente, portanto, significatransformar também
aformade se avaliar os alunos, sua aprendizagem, assim como o papel do
professor e da escola.

Apresentacdo e anélise dosresultados

Apds a pesquisa, verificamos que, dentre os docentes, 0s que
trabalhavam com as 5°% séries do Ensino Fundamental eram do sexo
feminino. Foram pesguisadas, portanto, cinco professoras que trabalhavam
nas trés escolas. Deste total, verificou-se que:

- 60% conceituam a avaliacdo como “medic¢ao da aprendizagem escolar”.
Apenas uma professora da escola A e uma da escola C conceituaram-na
como “averiguacdo daquilo que o aluno aprendeu’”.

- 100% consideram a avaliagdo muito importante “porque € a forma
encontradade se saber até que ponto o aluno conseguiu compreender aquilo
gue Ihe foi ensinado” .

- 100% avaliam os seus alunos por meio de testes orais ou escritos, provas
mensais e bimestrais, ditados, jogos, redacdes, trabalhos, dentre outros,
elaborados por elas mesmas e utilizam o sistema de notas por meio da
distribuicéo dos créditos, que € uma norma existente nas trés escolas - um
minimo de 60 pontos e um maximo de 100 - Consideram que édificil avaliar

36 PLURES - Humanidades, Ribeirdo Preto, n.6, p.29-42, 2005



deformadiferente, porgque “esbarram nas normas escolares’. A questdo da
gquantidade acaba por sobrepujar a da qualidade, nesta circunstancia.
Explicam, também, que os pais querem ver as notas e as provas de seus
filhos e que adirecdo daescolaaguarda, no final dos bimestres, asreferidas
pontuagdes para o preenchimento dos documentos na Secretaria. H4,
segundo informaram, prazos definidos paraisso.

- 100% organizam as avaliagdes de acordo com amatéria“transmitidaem
sala de auld’: gramatica, ortografia, interpretacdo de textos em livros
didéticos e alguns textos reflexivos, dentre outros, e admitem que cobram
tudo isso de seus aunos no final de cada més. Alega uma professora da
escola A que “a escola nédo oferece condi¢des para uma boa avaliagdo e
dificulta o trabalho por faltade material didético e condicdes préprias’.

- No que se refere arelacdo avaliacao e disciplina, apenas uma professora
da escola A disse que “10% equivale a disciplina e os 90% restantes, a
avaliacdo”; ada escola C ndo respondeu a questdo. 100% consideram que
existeumainter-relagdo entreaavaliagdo eadisciplina “no diadaavaliagéo
os alunos ficam bem comportados’, acrescentaram.

- Aformade verificagdo damédiafinal, paraasprofessorasdaescolaB e C
€ “asomatoria de duas avaliagbes que depois serdo divididas por dois’. As
professoras daescolaA ndo utilizam o mesmo contetido em duas avaliacfes
mensais. Analisam e verificam o desempenho dos alunos e aplicam novas
provas se 0 aluno ndo apresentou uma aprendizagem satisfatoria.

- Admitem as professoras da escola B e C que ndo haimposicéo da escola
com relacdo ao tipo de avaliagéo a ser aplicada, mas “a supervisdo sempre
observa se esta correta, ou ndo, determinada questao”. Ja as da escola A
afirmam que“haumaimposi¢do quanto ao tipo de avaliacdo a ser aplicado.
Exigem testes e provas bimestrais’.

- 100% trabal ham com turmas heterogéneas e, apesar do apoio pedagdgico
dos supervisores e colegas da area, gostariam que as mesmas fossem
homogéneas. Consideram que é mais facil lidar com alunos que tenham o
mesmo nivel de aprendizagem.

- Apenas uma professora da escola A considera a sua prética pedagogica
relacionada a forma de pensar a educagéo e diz preparar suas avaliagdes
semana mente, enquanto que as das escolas B e C preparam-nasdiariamente.
- No que se refere ao Magistério, uma professora da escola A considera
uma necessidade, duas delas uma profissio; as professoras das escolas B e
C consideram-no uma profissdo e prazer. 100% consideram o Magistério
como uma profissao séria.
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- NasescolasA, B e C arelagdo entre professor/professor, professor/direcéo
e professor/aluno é considerada boa. No que se refere a relacdo com os
alunos, 100% entende que “o auno indisciplinado é aquele que ndo tem
amor em seus lares’. Entendem que a indisciplina esta ligada a falta de
afeto e de carinho por parte dos pais, por isso, tentam sanar essa questéo
conversando muito com 0s mesmos, nas escolas.

- Nenhuma professora considera adequado usar a avaliagdo enquanto
puni¢&o, mas 100% entendem que “deve haver um certo controle durante
as aulas para que o aprendizado possa se transcorrer normalmente”. A
professora da escola C explica que 90% dos alunos ndo proporciona
momentos satisfatdrios durante as aul as e que o0 vocabul &rio dos mesmos é
ruim. Alega que muitos deles costumam faltar com o respeito para com os
professores, dai anecessidade do controle, caso contrério, ndo conseguiriam
trabalhar em salade aula.

- Com relacéo ao Conselho de Classes, uma professora daescolaA diz que
os especialistas agem de forma rigida e cobram avancos do professorado,
enquanto as das escolas B e C dizem que analisam as dificuldades e
necessi dades dos professores.

Tendo como enfogque a observacao realizada em salade aulaetendo
como referencial os resultados da andlise e discussdo dos dados colhidos,
referentes as escolas “A”, “B” e “C”, no que diz respeito as concepgdes
educacionais, foi possivel evidenciar que a prética pedagégica das
professoras, quanto aquestao daavaliacdo escolar de seusaunos, édiferente
dagquilo que afirmaamaioria. Emboraas professorasdasescolas“A” e“C”
pesqguisadas terem dito se enquadrar na concepcao escolanovista que se
centrano auno, No seu interesse em obter conhecimentos, o que se averiguou
foi umanao defini¢ao dessa concepcdo na préti ca pedagdgi cadas mesmas,
com fortetendénciaao tradicional, que se centranafigurado professor que
domina os conteldos sistematizados e transmite-os aos seus alunos.
Nenhumadas professorastem seu trabal ho escolar voltado paraaconcepcéo
histérico-critica, que concebe a idéia de que professores e alunos sgjam
parceiros em sala de aula, fazendo da educagdo um instrumento de luta
paraelevar o nivel cultural da populagdo, na passagem do senso comum ao
saber sistematizado, com vistas a constituicéo de um novo projeto social
gue atenda aosinteresses de toda populacdo. Mesmo aprofessorada escola
“B”, que diz ndo optar por henhuma concepcao educacional, na verdade
acaba por adotar préticas tradicionais. Sabemos, hoje, que essa pratica
tradicional permeia grande parte das escolas brasileiras, perdendo muito
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em relacdo as caracteristicasdo tradicional de outrora, no que serefere, por
exemplo, a questdo do contelido, muitas vezes dissociado da realidade da
mai oriados alunos. Também podemos apontar aquestéo da* mal eabilidade’

do professor para se conseguir as chamadas “ pontuagdes’ dos alunos, que
ocorrem, por exemplo, por meio de “trabalhos escolares’ ndo realizados
pelos proprios estudantes, em especial quando feitos fora do ambito da
escola. Observou-se, contudo, que as professoras das trés escolas
pesqguisadas utilizam-se da pedagogia tecnicista que, enquanto pedagogia
oficial desde o final dadécadade 60, visagarantir aeficiénciae aproducdo
das atividades desenvolvidas durante o processo escolar. O que de fato
importa, nesse processo pedagdgico, € mostrar que a escola se organiza
sobre umaextensa producao, planejada pel os especiaistas e executadapel os
professores.

E bem verdade que algumas professoras tentam desenvolver, no
processo de avaliacdo, algumas técnicas pedagdgicas mais atualizadas do
tipo jogos, debates ou performance, em suas salas de aula. Estas técnicas,
por sua vez, possibilitam um certo avanco na qualidade das avaliagtes e
ndo naformade se avaliar o aluno, aqual continua a ser uma distribuicdo
de pontos definidos paradeterminadosfins, ou sgja, paraprovas bimestrais,
tantos pontos para trabalhos, outros tantos e assim sucessivamente.
Prevalecem, portanto, as notas somatérias como caracteristicaquantitativa
e obrigatdria, prejudicando, sobremaneira, areal avaliacdo daaprendizagem.
O processo somatério na avaliagdo da aprendizagem escolar, portanto,
continua aser a“ténica’ dapréaticapedagdgicados professores, ou melhor,
daverificagdo daaprendizagem escolar. Segundo Luckesi (1995), aavaiacéo
€ dindmica quando diagnostica a qualidade dos resultados finais ou
intermedidrios e é estética quando a verificacdo é uma configuracdo dos
resultados parciaisou finais.

E importante, pois, direcionar a aprendizagem escolar a padrdes
minimos de contelidos definidos pelos professores e escola como 0s mais
importantes, que avancem ao desenvolvimento do estudante e sua
conseguiente formacao e crescimento, rumo as questdes sociais.

Marques (2003) observa que:

Contetdos do ensino e métodos ndo podem ser vistos como
dados e construidos de vez, mas como construgdo mitua e
operatoria em processo, construcao coletiva inseparavel das
préticas emque se envolvem, como na sala deaula, uma turma
de alunos e uma equipe de professores (p.82).
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Logo, pode-se observar a necessidade de maior colaboragdo e
assisténcia daqueles que, também envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, se ocupam com outras tarefas escolares, deixando para
segundo plano esse tdo importante componente curricular - a avaliagéo,
que é parte indissociavel do processo ensino-aprendizagem e, portanto, de
todo planejamento escolar.

Enfim, esta pesquisa nos evidenciou que a tendéncia maior dos
professores quanto a concepcao de educacdo utilizadaem salade aulaé a
tradicional, trabalhada com uma mistura de técnicas pedagdgicas mais
atualizadas, além da garantia da produtividade pedag6gica que permeia
toda educacdo escolar. Consequientemente, aavalia¢do do processo ensino-
aprendizagem n&o poderia ser de outro tipo sendo aguele que promove o
aluno segundo a quantidade de pontos obtidos por ele durante as chamadas
“provas’. Sao consequéncias sérias para a aprendizagem dos alunos, que
acabam por entender que o que esta em jogo ndo € a compreensao deste ou
daguele contetido, mas a quantidade acumulada de notas que variam de
zero acem. Nao é objetivo deste trabalho considerar aquestéo da quantidade
e daqualidade, enquanto pdl os opostos que ndo se misturam, Mesmo porque
0 mundo e a redlidade ndo se dividem e, portanto, acreditamos ser falsa
essa dicotomia.

Demo (1994) nos adverte que:

E equivoco pretender confronto dicotémico entre qualidade e
guantidade, pela simples razio de que ambas as dimensdes
fazem parte da realidade da vida. N&o séo coisas estanques,
mas facetas do mesmo todo. Por mais que possamos admitir
gualidade como algo “ mais” e mesmo “ melhor” que
guantidade, no fundo, uma jamais substitui a outra, embora
sgja sempre possivel preferir uma a outra ( p. 9)

No sistemaescolar brasileiro, o aluno necessitade notas ou conceitos
paraser promovido. Entretanto, paraque a participagdo do professor, nesse
processo, seja efetiva e ética e que a avaliacdo seja, de fato, diagndstica, é
importante que se comece por reavaliar suas praticas pedagdgicas do
cotidiano escolar. Por outro lado, ndo é apenasaavaliacéo em s que necessita
ser diagnostica, rigorosa e criteriosa e, sim, todo processo ensino-
aprendizagem, pois é neste processo que a mesma deve ocorrer e € neste
mesmo processo que, principalmente, a aprendizagem deve ser
diagnosticada. Nao €, portanto, a soma dos pontos de uma avaliagcdo que
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conta, mas a aprendizagem do aluno no cotidiano escolar. Embora ainda
existam, hoje, as notas ou conceitos exigidos pelas hormas escol ares, eles,
por suavez, devem-se dar em fungdo desse conjunto de atividades, dentro
ou fora da sala de aula. E o minimo que se pode fazer, nas condi¢des em
que se encontram alunos e professores. E dessaformaque o préprio ensino
também estara sendo diagnosticado. Muitas vezes, é preciso reconstruir o
olhar, num movimento de desconstrucéo de valores e crencas adquiridos
por décadas, rumo anovas aternativas, anovos significados, deixando para
tras funcdes classificatérias, que tendem a desmotivar o aluno,
impossi bilitando avangos e desafios em sua vida.

Roméo (1998) nos esclarece que:

Infelizmente, a orientacéo predominante nas escolas de ensino
fundamental brasileiras é positivista, na medida em que os
professores col ocam-se diante dos al unos como detentores de
verdades indiscutiveis, que tém de ser por eles absorvidas e
devolvidas nas avaliages, sem variagGes que insinuem nem
sequer uma flexibilizacdo do “ depdsito reflexivo docente” . O
ensino brasileiro é marcado, profundamente, por esse viés
maniqueista, no qual a realidade-objeto do saber é apresentada
sob a forma de “ certo/errado”, “ bemymal” , “ belo/feio” e,
por via de consequéncia, a avaliacdo se transforma num
julgamento moralista, porque se baseia numa visao ideol 6gica
“ desideologizada” da Histéria (p. 100)

Assim, embora tenhamos clareza de que o foco desta pesquisa é
averiguar qual a concepcdo educacional gue tem o professor das escolas
“A”,“B" e"C" pesquisadas e sua consequiéncia no processo de avaliagdo
daaprendizagem escolar, éimportante estarmos atentos para o entendimento
de que o que ocorre em sala de aulatem ainterferéncia do que acontece no
ambiente escolar como um todo e, por que ndo dizer, do proprio sistema
escolar e social. Damesmaforma, o que ocorre em umaescolaou no préprio
sistemaescolar e social tem ainfluénciadas relacdes existentes em salade
aulaequeintegram todos os componentes curriculares. Eimportante também
se atentar para o fato de que, em determinados momentos, € preciso ousar
paraque ocorram algumas mudancas ho ambiente escol ar e este ousar requer,
fundamentalmente, acreditar em novas possibilidades que beneficiem o
estudante e a propria escola.
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A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO
FUNDAMENTAL: A PERSPECTIVA DOS
ESTUDANTES

THE EVALUATION OF LEARNING AT ELEMENTARY
SCHOOL: THE STUDENTS PERSPECTIVES

Ricardo Marinho dos SANTOS
Maria Cristina da Slveira Galan FERNANDES™

Resumo: O objetivo desteartigo consisteemanalisar a percepcao dealunos
da sexta série do Ensino Fundamental, de uma escola publica do interior
de Minas Gerais, quanto a avaliacéo da aprendizagem escolar. O presente
artigo resultada pesquisa“ A avaliacéo da aprendizagemescolar no Ensino
Fundamental” que esta4 sendo desenvolvida no Grupo de Pesquisa
Curriculo, Histéria e Poder do Centro Universitario Moura Lacerda, em
Ribeirdo Preto, SP. Trata-se de uma pesguisa qualitativa e de campo. A
coleta de dados foi realizada no periodo de maio a setembro de 2003, por
meio de entrevistas informais e observacdes diretas. Considerou-se ainda
como fontes da pesquisa redacgdes dos alunos sobre o tema avaliagdo. Os
dados da pesqguisa evidenciaram gue os alunos percebema avaliacéo como
puni¢&o e mensuracao de resultados, visando principal mente sua aprovacao
ou retencao, ou sgja, 0 processo avaliativo se desenvolve, para a maioria
dos entrevistados, sob tensdo; porém, também a véem como um mecanismo
de melhoria do seu grau de instrucéo e ascensdo social.

Palavras-chave: avaliacéo escolar; aprendizagem; Ensino Fundamental.

Abstract: This article aims to analyze the students' perception in the sixth
grade at Elementary School from a public school in the interior of Minas

* Membro do Grupo de Pesquisa: Curriculo, Histéria e Poder do Centro Universitario Moura Lacerda.

" Professora do Programa de Mestrado em Educacéo do Centro Universitario Moura Lacerda, Ribeirdo Preto,
SP. Doutora em Educagdo Escolar pela Unesp, Araraquara, SP. Mestre em Ciéncias Sociais pela PUC de Sao
Paulo. Membro do Grupo de Pesquisa: Curriculo, Histéria e Poder.
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Gerais Sate, concerning the evaluation of school learning. The present
articleresultsfromthe Master’sresearch The Eval uation of School Learning
at Elementary School which is being developed at Centro Universitario
Moura Lacerda, in Ribeirdo Preto, SP. It'sa qualitative and field research.
Thedata collection was carried out fromMay to September, in 2003, through
informal interviews and direct observations. Sudents’ compositionson the
evaluation theme were also considered as research sources. Data analysis
revealed that students understand the evaluation as punishment and
measurement of results, aiming at their approval or failure mainly; in other
words, according to most of theintervieweesthe eval uative process happens
under tension; nevertheless, they consider it as a mechanism to improve
their educational level and social rise.

Key words: school evaluation; learning; Elementary School.

Considerando-se o significado da palavra avaliacdo, encontramos
no dicion&rio Aurélio dalinguaportuguesa (FERREIRA, 1986) aexpressio
determinar a valia, que pressupfe uma andlise, a determinacdo de um
valor, ou mesmo apreciacao de mérito. A avaliacdo se apresentaem qual quer
época da humanidade. Na prépria sobrevivéncia do homem, na obtencéo
de recursos extraidos da natureza, na transformacao socia € mesmo na
formacdo do pensamento e da linguagem, o homem avalia seus
procedimentos como fundamentacdo de suas agdes seguintes. Avaliar sugere
a existéncia de um acordo, a existéncia de critérios que podem estar no
sujeito, ou construidos a partir de suas conclusdes, assim como de critérios
externos ja que em umarealizagdo da sociedade contamos com diferentes
visdes do mesmo fato ou elemento.

Sendo compreendidanadinamicade suasrelacles, aavaliacdo pode
ser vista como um processo dindmico, que se processa por mudancas
constantes e, mesmo, ser vista como interativa. Por ser assim entendida,
compreendemos que a avaliacdo pertence ao préprio desenvolvimento
humano estabel ecendo lagos navida cotidiana consubstanciadanas rel agdes
sociais. Entendemos como relagdes sociais as associagdes que se inserem
na pratica socia que abriga as relactes dos homens com a natureza, com
seus semelhantes, com a producdo de suas necessidades de sobrevivéncia
e de formacao das proéprias condicdes de reproducdo e/ou formagdo da
sociedade. O homem avalia em todos 0s momentos, no “bate-papo”, em

44 PLURES - Humanidades, Ribeirdo Preto, n.6, p.43-61, 2005



suarelagdo afetivaou amorosa, naproducdo de um texto, em todo e qual quer
instante em que € necessaria umatomada de posi¢éo em relacdo aum fato.
Em sala de aula, a avaliagdo se torna ainda mais freqiente. O professor
avalia 0 aluno por suas respostas, por seu posicionamento de atencdo ou
ndo, por suas atitudes, assim como o aluno avaliao professor por suafluéncia
verbal, por sefazer entender com maior ou menor dificuldade, por realizar
seu trabalho com satisfagao ou ndo. Deste modo, podemos observar o caréter
interativo do processo ensino-aprendizagem em que alunos e professores
se avaliam continuamente.

Nos processos avaliativos formais, porém, nem sempre temos a
avaliacdo transcorrendo de maneira continua em sala de aula (LUCKES!,
2002). Isso em razéo daavaliacdo se efetivar segundo instrumentos que, ao
contrério de despertar no aluno suas melhores relagdes com o que foi
apreendido no dia-a-dia escolar, tenta submeté-lo a um processo
desconhecido por ele. E freqgiiente a surpresa das provas escritas que detém
solicitagBes de apreciacdes diferentes daquel as desenvolvidas em sala de
aula, ainteracdo unica com uma folha de papel que, friamente, inquire o
aluno sobre elementos ndo abordados em aula, a tentativa de mediagéo
apenas com o produto do conhecimento, as exigéncias de respostas repetidas
de maneira idéntica aos livros e apontamentos escol ares, suprimindo-se o
processo de el aboracéo do conhecimento por parte do aluno. Vemos, enfim,
adotadas nas escolas a postura de avaliar para mensurar. Os professores
ameacam, 0s pais cobram, os sistemas de ensino legitimam e os alunos se
enguadram no que se convencionou chamar avaliagdo de ensino.

E comum percebermos que as escol as est&o muito preocupadas com
resultados. Principalmente os resultados das provas finais, pois a escola
também passa pelo processo avaliativo da sociedade a qual presta servico.
Afinal, aescolaque consegue promover seusaunos, que apresentagraficos
que demonstram relativos percentuai s de promoc¢ao, pode presumir que, ha
média, estéd exercendo um bom trabalho. Sobre os dados estatisticos, porém,
Luckesi (2002) alerta:

A aparéncia dos quadros estatisticos, por vezes esconde mais
do que a nossa imaginacao é capaz de atentar. Mas essa
apar éncia satisfaz, sefor compativel com a expectativa que se
tem. A dindmica dos processos educativos permanece
obnubilada, porém emergem dados estatisticos formais. Sua
leitura pode ser critica ouingénua, dependendo das categorias
com que forem lidos (p. 20).
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Também na visdo de Mendes (2001), temos que a avaliacdo foi
entendida como um desdobramento do sentido de mensurac&o. De acordo
com o autor, adenominag&o de medida

[...] teve origem no inicio do século junto ao movimento dos
testes educacionais desenvolvido pelo americano ROBERT
THORNDIKE. Este estudioso defendia a questdo da
mensuracéo das mudancas comportamentais, defendendo que
a aprendizagem consistia numa mudanca de comportamento,
mudanca de atitude, ja que o enfoque educacional americano
estava muito voltado para a abordagem comportamental. (p.
89).

Na década de 1930, a idéia de mensuracdo foi ampliada por Tyler
que propunha escalas de atitude, inventarios, fichas de registros
comportamentais, questiondrios, revelando uma perspectiva longitudinal
em relacdo a obtencdo dos objetivos curriculares.

Se procurarmos determinar o momento em que aliteraturaespecifica
sobre avaliagdo, efetivamente, chegou ao Brasil, verificaremos que, por
voltade 1960, os primeiros escritos sobre este tema, fortemente marcados
pel o enfoque positivista, comegaram anortear o meio académico brasileiro,
tendo sido oficializada pela legislacdo federal e estadual orientando,
portanto, a prética docente.

Aindanosdiasdehoje, aavaliagio encontra-seintrinsecamenteligada
ao fator numérico. A aprendizagem, comisso ficarelegadaa segundo plano,
guando naverdade deverianortear todo o processo avaliativo, voltando-se
paraelementos qualitativos (SANT’ ANNA, 1995). Dificil serg, portanto, o
desvencilhamento de modelos e critérios que nos orientam ha décadas e
mudar de maneiraradical aavaliagdo que sefaz por processos quantitativos.
Além disso, areformul agéo de pensamento, com enraizamento t&o profundo,
depende ndo s6 da mudanca em nossa prética individual, mas também da
mudanca de todo o sistema educacional.

Os passos da pesquisa
A pesquisa que origina este artigo foi realizada no ano de 2003 em

uma escola de Ensino Fundamental publico do Estado de Minas Gerais,
visando compreender qual apercepcao dos alunos das sextas séries sobre o
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tema avaliacdo do rendimento escolar. A pesquisa de carédter qualitativo e
de campo envolveu acol eta de dados com alunos de quatro turmas de sextas
séries do ensino fundamental. A escola atende criangas da camada popul ar,
sendo classificada pel os 6rgaos técnicos como uma escola que faz um bom
trabalho deformacao de seusaunos. Paraefeito deidentificacdo atribuimos-
Ihe o nome ficticio de Escola do Alto.

A escola é bem conservada, gracas aos esforcos da diretora e de sua
equipe, no sentido de obterem recursos para a sua manutencdo. Apesar de
pequena, apresenta aspecto agradavel e acolhedor. Possui onze salas de
aula de péssima acustica, porém com boailuminagao e relativa ventilagéo.
Disp6e de biblioteca, sala da direcéo, sala de professores, secretaria, sala
de video e reunides (recém construida), todas bem equipadas. Haaindaum
refeitorio, banheiros para meninas e para meninos (Um no patio e outro na
quadrade esportes), banheiro para professoras e professores, cozinhae sala
da supervisao/orientaco.

A Escola do Alto funciona em trés turnos, abrigando um total de
1200 alunos aproximadamente. As quatro turmas de sextas sériesque foram
estudadastém, somadas, 154 alunos distribuidos eguitativamente em quatro
salas de aula. A idade dos alunos oscila entre 12 e 15 anos. A equipe
pedagogi ca é formada por nove professores, umasupervisora, umadiretora,
uma orientadora e uma bibliotecaria. Ha também duas diretoras adjuntas,
uma secretaria e trés auxiliares. A equipe de funcionérios é formada por
quatro merendeiras e trés serventes.

A coleta de dados junto aos alunos foi realizada no periodo de maio
a setembro de 2003, com umainterrupcdo de 15 dias destinada ao recesso
escolar. Solicitou-se aos 154 alunos que el aborassem uma redacao sobre o
processo de avaliagdo por eles vivenciado, visando a obtencéo de fontes
para a pesquisa. Num segundo momento, foram realizadas entrevistas
informais com 34 alunos selecionados apartir de suas redacdes e disposi ¢ao
em conceder as entrevistas.

Apo6s a coleta de dados, dispunha-se de abundante material que foi
organizado e separado em cinco categorias de analise:

1. A percepcéo do aluno sobre seu proprio desempenho;

2. A percepcdo do aluno sobre o prazer de estudar;

3. A percepcdo do aluno sobre 0 sucesso ou insucesso escolar conforme a
preferéncia por uma disciplina especifica;

4. A percepcao do aluno quanto as razdes do insucesso escolar a partir da
rejeicao por uma disciplina especifica;
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5. A percepgdo do aluno quanto as razdes de seus erros na avaliagao.
Procuramos apresentar a seguir os resultados dessa andlise.
A avaliac8o na per spectiva do estudante
- A percepcado do aluno sobre seu desempenho escolar
Osdados obtidos evidenciaram avisdo que os estudantes apresentam

guanto a seu desempenho em processos avaliativos. A Tabela 1 traduz a
quantificacio das opinides apreendidas em suas redacoes.

Tabela 1 - Depoimentos dos alunos quanto a seu desempenho escolar

Desempenho Escolar Numero de alunos %
1. Favoravel 110 71,5
Otimo 20 13,0
Muito Bom 39 33,1
Bom 51 33,1
2. Desfavoravel 44 28,5
Mau 32 20,7
Mais ou menos 12 7,8
TOTAL 154 100,0

A partir dos dados evidenciados pela Tabela 1, podemos perceber
gue amaioria dos alunos considera seu desempenho satisfatorio, umavez
gue 71,5% julgam favoravel sua performance na escola no que tange ao
desempenho escolar. Nas redagtes os al unos apresentaram afirmagdes como:

Me dou muito bem pois presto atencao aos professores|...]
Me dou bem pois adoro Ciéncias|...]

O professor de Matematica explica bem devagar, por isso eu
entendo tudo.

Por outro, lado pudemos col her depoimentos de alunos que, julgando-
se mal sucedidos na escola, declararam:
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A escola éo pior lugar domundo [ ...]

Minha m&e me obriga a ir, mas eu ndo quero [ ...]

A professora de Geografia ndo tem paciéncia. N&o tenho
cabeca para estudar, ndo.

Estes depoimentos trazem a luz vérios questionamentos referentes,
por exemplo, aos aspectos afetivos que tendem a propiciar uma melhor
aquisicao de conhecimentos, aos objetivos da educacdo, a funcdo que a
escolaexerce nasociedade em que estainserida e aresponsabilidade social
gue aescolae o professor tém em relacdo a seus educandos.

Consagrada como local de propagacéo do saber, a escolatem sido,
em grande medida, reflexo de uma sociedade em que predominaadivisdo
efragmentac&o do conhecimento (LUCKESI, 2002; DEMO, 1981 e 1985).
O professor tem a responsabilidade social de contribuir para a
democratizagdo da sociedade brasileira, com o atendimento aos interesses
das camadas popul ares, indicando caminhos, propondo solucdes, nos mais
diversos niveis de sua atuacdo. A escola ndo deveria ser encarada como
castigo ou causar aversao ao estudante. Nela se desenvolvem aspectos da
construgado da sociedade que, vinculados a pratica social global, moldados
por critérios estabelecidos pelas politicas educacionais, pela diregdo da
escola, pelos pais, pel os alunos e pela participagdo efetiva dos professores,
despertam a problematizacdo da sociedade revelando seus problemas e
impasses, dificuldades, possibilidades e impossibilidades de cumprimento
de metas que promovam a melhoria da qualidade de vida.

O momento da problematizacdo deve permitir que se alcance uma
alteracdo qualitativadaescolapel os alunos, seus agentes sociais e executores
dos rumos gque a soci edade imprime em seu tempo presente. Segundo Demo
(1981), nojogo politico se defrontaminteresses e per spectivas mutuamente
excludentes. Por isso em politica o objetivo da educacao é vencer e ndo
convencer (p.24). Este aspecto darealidade, constantemente encontrado no
universo escolar, precisaser modificado. Aindasegundo Demo, tem-se que,
inversamente, o objetivo da educacéo é convencer e ndo vencer (p.24). O
educando precisa ser convencido e ndo vencido por argumentos dos
professores. Estes argumentos devem colocar 0 aluno em concordanciacom
Seus posi cionamentos de maneiraque tendaaaderir a propostado professor
enao aassumir uma propostacontréria. Nas palavras de Demo (1985) tem-
se que o professor deve
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[...] fundamentar adequadamente os assuntos em torno dos
guais se trava sua relacdo com os alunos; se ele expuser de
modo claro, se suas posi¢des forem consistentes e os alunos
chegaremao entendimento de seu significado, elestenderéo a
concordar com ele. Se isso ndo ocorrer € normal atribuir o
desentendi mento a uma insuficiente compreensao, a algumtipo
de equivoco.

- A percepcéo do aluno sobre o prazer de estudar

O prazer em estudar nos permite, na maioria dos casos, associar 0
sucesso ou 0 insucesso do aluno naescola, pelo cunho afetivo que encerra.
Parece-nos ja ser um consenso nos meios educacionais que a afetividade
podeinfluenciar nos processos coghitivos. Perrenoud (1999), nesse aspecto,
é taxativo quando afirmaque parase obter umaavaliacéo defato formativa,
com conseqliente aprendizagem, sem conotacdo punitiva, reguladora, é
necessario pensar em outra pedagogia e necessariamente em outra escola.

Assim, aavaliacdo pode provocar um bloqueio naaprendizagem do
aluno, devido ao medo e desconforto em praticar uma avaliagdo com
caracteristicas que podem levé-1o ndo sb ao desprazer em estudar como ao
pavor, medo e chateacdo. Naspal avras de Perrenoud (1999), aaprendizagem
ndo se dard de maneira satisfatoria sem que se tenha objetivos que facam
[...] duvidar, perguntar, descobrir, ver alternativas, construir novas
per spectivas e convicges; [...] compreender gue existem pontos de vista
diferentes e respeitar o direito de cada individuo de escolher seu préprio
ponto devista (p.62). O fator afetivo deveraestar presente paraque, juntos,
professores e alunos possam avancar em terrenos solidos de mitua confianga
e satisfacdo em aprender.

A Tabela 2 evidencia a frequéncia das respostas dos alunos quanto
a0 gosto pelos estudos.
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Tabela 2 - Distribuicéo de frequiéncia das respostas dos alunos quanto ao

gosto pel os estudos

Respostas quanto ao gosto pelos estudos Numero de alunos %

1. Respostas Favoraveis 98 63,6
Gosta bastante 32 20,7
Gosta 45 29,3
Gosta de algumas disciplinas especificamente 21 13,6
2. Respostas Desfavoraveis 56 36,4
Nao gosta 12 7,8

Mais ou menos (conotagdo negativa) 44 28,6
TOTAL 154 100,0

A andlise dos dados da Tabela 2 nos levou a compreender que 0s
alunos relacionam o sucesso escolar ao prazer em estudar. Em suas
entrevistas apareceram falas como:

[...] adoro estudar, principalmente se o professor é bacana,
brinca com a gente.

[...] tem dia na semana que a gente fica doido pra chegar
logo a hora parair para a escola.

A gente aprende coisas novas | ...]

Independentemente do sucesso ou insucesso escolar, os alunos
valorizam o estudo como meio de ascensdo social, 0 que se verificaem
suas palavras:

[...] estudando vou poder ser alguém na vida.
[...] estudando vocé fica esperto e aprende a dar o troco no
Onibus.

Nas falas dos alunos podemos perceber a visao da missdo salvadora
daescola, umavez que detectamos em suas palavras a aceitacdo da crenca
difundida na sociedade e em seus lares de que a escola se traduz em meio
de ascensdo social. Tal crenca pode ser verificada, da mesma forma, no
discurso de muitos educadores que conferem & escola a funcdo de
equalizacdo social. Conforme indica Saviani (1984), a educagéo pode ser
vistacomo [...] uma forca homogeneizadora gque tem por funcéo reforcar
0s lagos sociais, promover a coesao e garantir a integracéo de todos os
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individuos no corpo social (p.8).

Dentro deste mesmo enfoque, mais do que ponto de integracdo, a
escola, paraaguns alunos, constitui a Unicaaternativa para seu crescimento
pessoal e profissional, conforme as seguintes palavras:

Eu sei que muita gente diz que gosta, mas ndo gosta nada.
Mas se ndo vem na escola ndo pode ter profissdo maistarde.

Eu ndo gosto ndo. Mas se vocé ndo vai na escola € chamado
de burro e ai ndo aprende mesmo e nao da para nada. N&o
tem profissdo de diploma.

- A percepcédo do aluno sobre o sucesso ou insucesso escolar conforme a
preferéncia por uma disciplina especifica

As redacOes dos alunos indicaram que apreferéncia por disciplinas,
polarizando o interesse por determinada &rea do conhecimento, privilegia
o0 aprendizado. Apontam, dessaforma, aestreitarelacéo entreapreferéncia
por uma disciplina e o sucesso alcan¢ado na obtencdo do conhecimento, o
gue pode ser visualizado na Tabela 3.

Tabela 3 - Relagdo entre a preferéncia por determinada disciplina e o
desempenho escolar do aluno

Relagdo entre o gosto por uma Numero de alunos %

disciplina e o desempenho escolar

Sim 143 92,9
Nao 4 2,6
Mais ou menos 7 4,5
TOTAL 154 100,0

Deum total de cento e cinglienta e quatro alunos, cento e quarentae
trés (92,9%) confirmaram a existéncia de estreita relagdo entre aspectos
afetivos e cognitivos com referéncia a determinadas disciplinas, levando-
0s aobtencdo da aprendizagem. Dentre estes, dezesseis alunos postularam
declaracfes bastante parecidas:

[...] seagentegosta, [...] estuda com prazer.
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Apenasquatro a unos declararam em suasredactes ndo haver relacéo
entre a preferénciapor determinada disciplina e o desempenho na mesma:
[...] agenteestuda pratodasasmatérias, mas as vezes até na
matéria que a gente gosta a gente tira nota baixa. Depende
do professor.
[...] nem sempre a nota é boa quando o professor €legal e a
gente gosta dele. Temdia que parece que a cabega hao pensa.

Considerando-se as visdes sociol dgica e psicopedagdgica percebe-
seque o fracasso escolar vincul a-se afatores outros que ndo os encontrados
unicamente no aluno. Assim, muito podera ser melhorado pelo
redimensionamento de préticas pedagdgicas enraizadas em modelos que
ndo atendem ao pensamento atual sobre a escola (SOARES, 1981,
MENDES, 2001).

- A percepgao do aluno quanto as razfes do insucesso escolar a partir da
rejeicao por uma disciplina especifica

Procuramos entender, a seguir, asrazfes pelas quais os alunos obtém
um baixo rendimento em determinadas disciplinas. A Tabela4 apresenta
as disciplinas em que os alunos apresentam maiores dificul dades.

Tabela 4 - Distribuicdo de fregiiéncia das declaragdes dos alunos quanto
a0 baixo aproveitamento por disciplina

Baixo rendimento escolar em Numero de alunos %
relacio a disciplina especifica

1. Portugués 42 27,0
2. Matematica 34 22,0
3. Historia 22 14,0
4. Ciéncias 20 13,0
5. Geografia 14 9,0
6. Inglés 11 7,5
7. Em nenhuma 11 7,5
TOTAL 154 100,0
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A Tabela 4 revelaque adisciplina Portugués tem 0 maior nimero de
notas baixas. Os motivos para o baixo rendimento enumerados pel os alunos
foram arejeicdo ao professor e a disciplina, conforme podemos verificar
nas frases a seguir:

a) Rejeicdo a professora

[...] ndo gosto dela.
[...] elando deixa a gente olhar para o lado.
[...] elafaladeumjeito que a gente ndo entende.

b) Rejeicao a disciplina
[...] n&o consigo entender, € muito chato e tem que ler muito.
[...] olivrotem muita coisa que a gente nem entende.

Nota-se nas falas dos alunos a dificuldade e ao mesmo tempo o
interesse em compreender o0 que esta sendo ensinado. Contudo tal objetivo
parece ser inatingivel. Analisando-se o dado de que 27% dos alunos tém
baixo aproveitamento em Portugués, consideramos que cabem algumas
reflexdes baseadas na regionalidade e consequente diversidade cultura
brasileira.

A escolaem estudo localiza-se em uma cidade do interior de Minas
Gerais, em que a parcel ade pessoas que convivem com esses alunos, viade
regra, detém escolaridade muitas vezes inferior aos mesmos. N&o € de se
estranhar, portanto, que os aunos tenham baixo rendimento na disciplina
de Portugués uma vez que, excluidos que sdo dos padrdes dos grupos
dominantes, passam a ser visto, conforme aponta Soares (1991), como
portadores de uma* patologiasocial”, ou seja, “doencas’ que deveriam ser
curadas pela ac8o da escola, imputando-se ao aluno uma condic¢éo de
inferioridade cultural resultante de sua pretensa “ deficiéncia cultural” ou
mesmo de sua “ privagdo cultural”.

Ainda segundo Soares (1991), os termos caréncia, privacao,
deficiéncia nos fazem acreditar que existe uma falha, uma auséncia, uma
“faltade cultura’ entre essas criangas. A diversidade cultural ndo tem sido
considerada com seriedade pela escola que admite como padrdo cultural e
delinguagem apenas a cultura das camadas socia mente privilegiadas, vista
como a Unica correta e legitima. Assim, a cultura e linguagem expressas
pelos alunos provenientes de classes dominadas séo consideradas como
“subcultura’, um dominio equivocado e errado dalingua portuguesa quando
comparadas a norma culta ensinada nas institui¢cdes escolares. Estas
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diferencas encontradas naescola, em suadiversidade cultural, séo tratadas
como deficiénciasdosaunos, isentando-seaescolade| ...] responsabilidade
pelo fracasso escolar dos alunos provenientes das camadas populares (
SOARES, 1991, p.16).

De acordo com Bernstein (citado por SOARES, 1991), em uma
sociedade pode-seidentificar diferentes codigos|inguisticos; esses codigos
transmitem a cultura, e assim determinam os modos de ver e de pensar.
Essas diferengas gramaticais e lexicais encontradas entre a linguagem
universalista pertinente as criancas de classe médiae alinguagem particul ar,
restrita, encontradaentre estudantes de classes menosfavorecidas, noslevam
aadmitir formas diferentes de elaboragéo do pensamento de acordo com a
bagagem cultural de cada aluno que se revela na exteriorizacdo de seus
pensamentos, pelalinguagem.

Ainda segundo Bernstein, caracteriza-se, sobretudo nos codigos
linglisticos, a forma de aquisicdo ou nao da capacidade de adequar a
linguagem ao contexto. O uso da linguagem restrita, particular, étipico da
classe trabalhadora, pois encerra significados particul aristas em oposi¢ao
ao codigo universalista (elaborado) de caracteristicas mais abrangentes. A
escolase preocupaem difundir atransmisséo de significados universalistas
punindo os que ndo estejam neste model 0. Na perspectiva de Bernstein, o
fracasso escolar estaria fundado nesta visdo uma vez que o educando que
domina o codigo elaborado, na escola, desenvolve-se simbdlica e
socia mente, enquanto o estudante que dominao codigo restrito, naescola,
€ punido com areprovagao sumariapor ndo ter levado aefeito asuaesperada
transformacédo simbdlica e socia por falta de adequacéo a este modelo.
No que se refere a disciplina Matemética, as redacGes denunciam que a
dificuldade no rendimento nesta matéria se relaciona ao entendimento, a
compreensdo da mesma, 0 que também pode ser entendido enquanto
“resultado” da diversidade cultural e linglistica, conforme se evidencia
nos trechos a seguir:

[...] ndo entendo, ap6s as aulas, o que foi explicado.

[...] nahoraaté entendo o que o professor explica, mas quando
vou fazer o exercicio, minha cabega ndo consegue.

[...] ndo presto atengéo, poisasaulassio chatas. Nao entendo
nada mesmo.

Asrazdesindicadas parao baixo desempenho em Geografiae Inglés
sd0 semel hantes as apontadas para a Matemética, evidenciando a falta de
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interesse por estes componentes disciplinares, conforme as declaragbes dos
préprios alunos:
[...] ndo estudo, pois tem muita coisa chata para
decorar.[Geografial
[...] ndo gosto de falar com a lingua toda enrolada.[Inglés]
[...] inglés a gente aprende é no curso que tem computador.

Além da questdo da diversidade cultural que permeia de maneira
mai s amplatodaaquestdo das dificul dades de aprendizagem, a constatacéo
da falta de interesse nos remete também a indagac6es sobre a forma pela
gual estes alunos podem estar sendo motivados para a apreensdo destes
contetdos, o tipo de aulas ministradas, aidentificagdo com o professor ou
mesmo com adisciplina

Também o baixo aproveitamento em Ciéncias foi justificado pelos
alunos de maneira semel hante:

[...] écada nome de bicho que cruz credo.

[...] pra que eu preciso estudar os bichos se eu conhego eles
tudo.

[...] acho que aquela dona nunca viu de perto uma vaca.

Nota-se em seus depoimentos e redagBes que ndo se estabel eceu uma
relacdo detrocaentre os al unos e aprofessora, ndo se estimul ou, nosalunos,
0 desejo de aquisicao de novos conhecimentos. A escola, neste sentido, ndo
parece ter enfatizado os pré-conhecimentos do aluno, ndo possibilitando
suaidentificac8o com os contetidos ministrados. A auséncia, percebidanas
redacdes dos alunos, de umadefinicéo clarae especificadas finalidades do
ensino e do estudo desta disciplina pode ter potencializado o desinteresse
pelas aulas e dificultado a aprendizagem.

Nessamesmallinhade raciocinio, o baixo aproveitamento dos alunos
em Historia pode ser discutido a partir das reflexdes de Santos (1996), que
afirma que o aluno que ndo detém ainterpretacdo do mundo em conexdo
com o tempo ndo possui abaseindispensavel parao entendimento do espaco.
Ou sgja, se 0 auno ndo relaciona a disciplina com a sua realidade, ndo vé
naguele estudo uma ligagdo com seu mundo ndo contextualiza o assunto
abordado, ele perde o interesse em tentar entender e, por suavez, assimilar
aquele conhecimento. Detal situacdo resultaque o aluno ndo vé significacéo
emuito menos utilidade no estudo destadisciplina, poisapercebe de maneira
isolada do seu cotidiano, considerando-a uma frag@o de algo que ndo lhe
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interessaou diz respeito, como se observa em suas falas:
[...] como eu vou saber disso? Foi em... sei lal
[...] Oqueissomeinteressa?

Apenas onze alunos (7,5%) declararam em suas redages que ndo
tinham qualquer tipo de dificuldade nas disciplinas constantes de seu
curriculo escolar. Consideram-se bons alunos sendo que quatro deles se
classificam como 6timos alunos.

O aluno que participadaavaliacdo, que compreende seu significado
de tomada de posi¢do junto a etapa que acaba de cumprir, que entende que
seus errostém origem nafalta de apreensdo de determinado conteido e que
busca com os erros a superacao dos mesmos em momentos futuros, ja se
encaminha para novos horizontes, tracando assim as metas que o faréo
percorrer anovatrajetoriacom segurancaefirmeza. Se o aluno reconhece
os motivos de seus erros naavaliagado, estara apto a superar seus desafios a
partir da garantia do exercicio de sua cidadania no ambito escolar
(LUCKESI, 2002; SAUL, 1994). Com base nesta perspectiva, podemos
perceber alguns motivos de ocorréncia de erros na avaliagdo, segundo a
falados aunos.

» A percepcao do aluno quanto asrazdes de seus erros na avaliagéo

Os motivos apresentados pelos alunos para justificarem seus erros
nas avaliagtes podem ser visualizados na Tabela 5:

Tabela 5 - Motivos apresentados pel os alunos para justificarem seus erros
nas avaliagtes

Motivos alegados pelos alunos para Nimero de %
seus erros nas avaliacoes alunos

1. Nao pdde se lembrar (esqueceu) 66 43
2. Nao sabia a matéria 27 17
3. Nao prestou atencdo nas questdes 25 16
4. Pouco tempo de prova 18 12
5. Nao entendeu o que era perguntado 12 8
6. Outra justificativa 6 4
TOTAL 154 100,0
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Conforme apresentado anteriormente, as teorias educacionais tém
apontado para pressupostos indicativos de que, para a aprendizagem ser
completa, ndo basta que o aluno entenda a matéria, s8o necessdrias a
apreensdo e a contextualizagdo destes contetidos (DURHAM, 1977).

Nesse sentido, entende-se porque o caréter didético das aulas se faz
presente na motivagdo da ocorréncia de erros exposta pelos alunos. A
retencdo dos contelidos passa pela experimentacdo. Se a experiéncia se
limitar ao terreno das pal avras, aaprendizagem (se ocorrer) provavel mente
nado se fara de maneira duradoura. Se uma experiéncia exigir pensamento,
imaginagéo, emocao, lembrangas de experiéncias passadas exigindo uma
associacdo deidéias vinculadas afatos recorrentes, ela serdumaexperiéncia
real, caso contrario ndo representara mais do que uma atividade em que
tudo o que o educando tem a fazer € memorizar as licdes. Envolvendo o
estudante mais completamente, poderemos auxilia-lo a adquirir
aprendizagens mais amplas e profundas (LUCKESI, 2002; SAUL, 1994).

E possivel relacionarmos o segundo motivo mais citado pelos alunos
(ndo saber a matéria) para a ocorréncia de erros nas avaliagdes com o
primeiro (ndo pdde se lembrar; esqueceu), na medida em que a falta de
fundamentacdo tedrica para a resolucéo com sucesso das avaliagdes esta
relacionada com a impossibilidade de retencéo e apreensio dos saberes
propagados naescola. E interessante observar que osalunos, em suamaioria,
ndo imputam ao professor ou a escola a responsabilidade pelo insucesso
escolar, assumindo a razdo pelo mesmo, uma vez que 76% dos alunos
justificaram o seu baixo desempenho por motivos como:

[...] Nao pude me lembrar da matéria, na hora da prova.
[...] N&o sabia mesmo a matéria queia cair. Ndo estudei.
[...] N&o prestei atenc&o nas questoes.

A faltade compreensdo quanto as perguntas constantes naavaliagao,
relacionada ao alto percentual de alunos com dificuldades na Disciplina
Portugués (Tabela4), sinalizamaisumavez paraaimportanciade serefletir
sobre a questéo das diferencas culturais e linguisticas na escola.

A atribuicéo do tempo paraaresol ucdo das questdes de provando se
apresenta como tarefa das mais simples, umavez que as varidveis aserem
consideradas, tais como complexidade das questfes, nivel da turma e
homogenei dade se constituem em assunto que vem merecendo atencdo de
estudiosos naéreadaavaliacdo. Cabe ao professor, conhecedor de suaturma,
de suas particularidades e das diversas nuangas existentes na diversidade
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dasaladeaula, arbitrar com atengdo estes tempos sob penade desconsiderar
e mesmo distorcer a visdo acerca do progresso de seus alunos, conforme
assinalado por Mendes (2001).

Em sintese, podemos dizer que as redactes e entrevistas revelaram
gue os alunos percebem a avaliacdo, fundamentalmente, como fator de
verificagdo do aprendizado, possibilidade de conquista de maiores niveis
deescolaridade e, conseqiientemente, maior oportunidade de ascensdo social.
Porém, percebem-natambém como um momento de tenséo e medo fundado
naidéiade castigo.

Algumasr eflexdes

Os resultados da pesqguisa levaram-nos a algumas reflexdes sobre a
importancia da docéncia e do papel do professor enquanto mediador da
aprendizagem. Consideramos fundamental esclarecer os objetivos e
conteldos trabalhados nas disciplinas de maneira afetiva, acessivel e
interessante, assim como 0 entendimento e mesmo a valorizagdo das
diferencas étnicas e culturais existentes nos diferentes grupos sociais que
compdem asalade aula.

As desigualdades que se pautam nos aspectos socioecondémicos e
potencializam as relagbes sociais discriminatorias permitem que exista na
sociedade um carater excludente. Estudar e admitir esta pluralidade e
diversidade de etnias e culturas na sala de aula nos ajuda a compreender as
diferencas e assim respeité-las como expressdo da heterogeneidade que se
pode encontrar em uma sala de aula. Essa possibilidade de compreensao
levada atermo pelos professores ajuda a construir umapostura éticaparaa
formag&o de uma sociedade sem discriminago.

A dimensdo politica da educacgéo consiste em se dirimir davidas e
extinguir as diferencas. Os antagonismos devem ser respeitados, contudo,
trabal hados na sua devida dimensdo em que a prética educacional serve de
elemento inspirador de engajamento em posicionamentos convergentes e
nao o contrario. A dimensdo pedagdgica da politica remete a aliangas que
devem ser celebradas entre professores e alunos, naintencdo recorrente de
minimizar 0s antagonismos que estdo presentes nas diversas herangas
culturais, existentes no &mbito escolar, que podem ser instrumentalizadas
pel os professores nas diversas éreas do conhecimento.

Osresultados da pesqguisa confirmaram nossa hip6tese preliminar de
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que a avaliacdo é percebida pelos alunos de formatensa, negativa, porém
necesséria para a verificagdo dos conhecimentos e ascensdo social .

Exercidadentro do enfoque damensuracao, darepeticdo de conceitos,
do castigo como forma de disciplinamento social, culminando com a
promog&o ou ndo do aluno sem se basear na efetiva apreenséo de
conhecimentos, a avaliagdo ndo parece estar voltada para a formacéo e
orientacdo dos alunos quanto a sua aprendizagem.
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ALFABETIZACAO DIGITAL PARA JOVENSE
ADULTOS: UMA PROPOSTA INOVADORA

DIGITAL LITERACY FOR YOUNGSTERSAND
ADULTS: AN INNOVATIVE PROPOSAL

Daniela Melaré Vieira BARROS

Resumo: O presente estudo vemelucidar esugerir novasformasdetrabalho
didati co-pedagdgico utilizando astecnologiasdainteligéncia virtual para
a alfabetizacéo de jovens e adultos por meio da linguagem dastecnol ogias.
O processo de alfabetizacdo, atualmente, ndo se restringe mais as
competéncias e habilidades da leitura e escrita, uma vez que, além desse
processo, dispomos da alfabetizacdo digital, ndo obstante, encontramos
tambémnessa area a exclusdo, agora a digital, namesma proporcao relativa
aos analfabetos de leitura e escrita. O analfabetismo digital é téo
probleméatico quanto o analfabetismo da leitura e da escrita e, assim sendo,
deve ser considerado uma grande dificuldade para a atuacéo das pessoas
no seu cotidiano. Nossa intencéo é discutir alguns elementos para a
construcdo de uma proposta de alfabetizacdo digital aos analfabetos da
leitura e escrita gramaticais. Essa proposta € paralela e complementar ao
trabal ho de alfabetizacéo. Para tanto, nosso objetivo organiza-se no sentido
de possibilitar sugestBes detrabalho aos professores que alfabetizamjovens
e adultos com o auxilio de uma outra alfabetizacdo, a digital, mediante o
uso da tecnologia, especificamente aqui delimitada pelo uso do computador.

Palavras-chave: alfabetizacéo; jovens e adultos; computadores; ensino e
aprendizagem.

Abstract: This paper elucidates and suggests new approaches to didactic
pedagogical work using technologies of digital intelligence for literacy of
youngster s and adultsthrough technol ogy languages. Nowadays, theliteracy
processis not restricted to writing and reading skills, besides this process,
wefind thedigital literacy, that isto say, the process of digital exclusion, in
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whichwefind onthesamelevel, writing and readingilliterate people. Digital
illiteracy must also be considered as a difficulty for the development of
people in their daily life and social context. We aim to discuss some
construction elements of a digital literacy proposal for writing and reading
illiterate people. This proposal is parallel and complementary to literacy
work. Asaresult, our purposeisto provide suggestions of work for teachers
who teach youngster s and adultsthrough technol ogy, especially computers,
for literacy and consequently digital literacy.

Key words: literacy; youngsters and adults; computers; teaching and
learning.

Alfabetizacdo da lingua escrita e alfabetizacao digital

A acdo de alfabetizar refere-se ao processo de ensino e aprendizagem
da lingua escrita, enquanto estar alfabetizado refere-se as competéncias e
habilidades construidas por alguém que jacompreende o sistemade escrita.
E fundamental para o professor saber quais conhecimentos agquele que ja
esta alfabetizado construiu, pois as atividades de ensino da prética da
afabetizacdo devem tematizar esses mesmos conhecimentos para que o
aluno possa deles apropriar-se.

Nareadlidade, aalfabetizacdo pode ser entendida como o processo de
compreensdo do sistema de escrita, inevitavelmente inserido em outro
processo mais amplo que implica a aprendizagem da linguagem escrita e
de seus usos sociais, fendbmeno esse denominado letramento.

Esse termo difere de alfabetizacdo uma vez que esta se refere ao
processo de ensino e aprendizagem do cadigo escrito. Os usos feitos da
leitura e da escrita s@o sociamente determinados, tendo portanto valor e
significado especificos para cada comunidade. Sendo assim, o dominio do
codigo escrito é algo que se espera em todas as comunidades nas quais 0s
individuos sejam reconhecidos como alfabetizados, enquanto as préticas
deletramento podem variar de comunidade paracomunidade, e até mesmo
de grupos sociais para grupos sociais dentro de uma mesma comunidade.
As pessoas podem estar mais familiarizadas com certas praticas de
letramento do que com outras, dependendo do engajamento del as naguela
prética socia especifica. Em contrapartida, elas ndo podem ser mais ou
menos alfabetizadas. Sabem, ou ndo sabem, ler e escrever. Essas nogdes
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nao sao facilmente aceitas quando temos uma realidade social na qual ha
individuos que apenas sabem assinar 0 proprio nome, outros que Sao capazes
de ler e produzir peguenos textos, outros ainda que tém o habito de ler
jornal, e outros que usam o cddigo escrito como ferramenta essencial para
suas interacdes didrias, sgja no trabalho, naigreja, ou em qualquer outro
dominio social.

Soares (2001, p.31 e 39) elaboradefini¢des bem claras de alfabeti zar,
afabetizacdo e letramento, que nos auxiliam a entender esse processo
complexo eessencial paraacondi¢do humana. Alfabetizar éensinar aler e
escrever, é tomar o individuo capaz de ler e escrever; Alfabetizacéo € a
acao de alfabetizar; Letramento € o estado ou condi¢cao que adquire um
grupo social ou umindividuo como consequiéncia de ter-se apropriado da
escrita e de suas praticas sociais.

A0 mesmo tempo que nos clareia os conceitos, Soares nos alertaque
dissociar alfabetizacéo e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcdes psicoldgicas, linglisticase psicolinglisticasdeleiturae
escrita, aentradadacrianca(etambém do adulto analfabeto) no mundo da
escrita se da simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicao do
sistema convencional de escrita—aalfabetizacdo, e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de |eitura e escrita, nas
préticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. N&o sdo
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis:. a
alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais
deleituraedeescrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por
suavez, sb pode desenvolver-se no contexto dae por meio daaprendizagem
das relacdes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacéo. *
Portanto, existe diferenca entre letramento e afabetizagdo ?

A afabetizacdo, se ocupa da aquisi¢éo da escrita por um individuo,
Ou grupo, engquanto o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da
aquisicao de um sistema escrito por uma sociedade (TFOUNI, 2004), e,
ainda, é o estado ou condic¢ao de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as préticas sociais que usam a escrita.

Kleiman (1995) refere-se ao letramento como um conjunto de préticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos.

Segundo Ferreiro (1990), em alguns momentos da historia faz falta
umarevolugdo conceitual . Acreditamos ter chegado o momento de fazé-la

* http://www.filologia.org.br/viiicnlf/anais/caderno09-06.html
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arespeito da alfabetizacdo.

O termo alfabetizacdo pode ser compreendido como a simples
aquisicao do codigo escrito, ndo dando conta de explicar todos os aspectos
gue envolvem o uso daescrita, pois ndo supde o0 que 0s suj eitos conseguem
fazer com ela. O conceito deletramento nos obrigaarepensar o conceito da
escola, pois mostra porque ndo basta somente ensinar a decifrar o codigo
da escrita: € preciso ensinar afazer uso daleitura e da escrita, isto €, fazer
COm que 0s sujeitos incorporem novas préticas |etradas as suas vidas.

Asdiversasformas, métodos e metodologias, além dasteorias paraa
alfabeti zacdo, pressupdem diversas possi bilidades; nosso objetivo organiza-
se no sentido de possibilitar sugestdes de trabalho aos professores que
alfabetizam jovens e adultos com o auxilio de uma outra alfabetizacéo, a
digital, mediante o uso datecnologia.

Paratanto, utilizaremos ateoriae escritos de Paul o Freire como eixos
paraestetrabal ho. E nossaintencio, néo sd proporcionar aalfabetizagio de
jovens e adultos sugestfes pedagdgicas, mas paralelamente delimitar a
alfabetizacdo digital como complemento e inclusdo dos jovens e adultos
nas possibilidades datecnol ogia e de seu mundo amplo deinformagdes, em
gue esse aprendiz ndo teve possibilidade de estar inserido.

Segundo Freire (2000), aeducacdo hoje é aque melhor adapte homens
e mulheres ao mundo tal qual estd sendo. Nuncatalvez se tenhafeito tanto
peladespolitizagdo daeducacdo como sefaz hoje. Essaafirmacdo de Freire
nos preocupa no que diz respeito ao significado e sentido da educacdo na
sociedade dainformacéo e do conhecimento.

Pensando nessa contextualizagéo, o trabalho aqui colocado propde
um significado reflexivo e analitico a linguagem digital. O individuo
alfabetizado digitalmente ndo tera, em seu repertério, somente um
aprendizado técnico ou treinavel, mas estara apto a uma percepcao de
informagBes numa outra instancia de contetdos educativos, que
proporcionaré sua reflexdo e andlise politizada. No sentido freireano, para
o cidadéo realizar seu processo de conscientizagdo, é imprescindivel que
suas informagdes sejam atualizadas e que ele tenha acesso as mesmas
informacOes, de vérias formas e com diversas opinides.

A tecnologia proporciona esse processo, esse aspecto umavez que
as pesqui sas que desenvol vemos estéo consi derando amaneiracomo utilizar
a teoria freireana em relacdo as tecnologias, para que 0 processo seja
significativo na perspectiva critico-social dos contetidos, e libertador,
mediante 0 acesso ainformacdo e uso dela.
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Segundo Casério (2003, p:65), os principios da linguistica aplicados as
tarefas especificas daalfabetizacdo caracterizam os métodos de alfabetizacdo
com base nos seguintes principios:

- O duno deve ser sujeito daagdo deler e escrever; temas, frases, palavras-
chavedevem ser significativos, partindo daescolado auno edasuareslidade
lingUistica e social.

- Para uma leitura consideravel: palavras, frases soltas e principalmente
discursosou textos devem ser interpretados criticamente apartir do contexto
social, psicoldgico e linguistico do auno.

- O texto escrito € um reflexo da comunidade que permitiu a sua producéo,
e paraaqual ele sedestina

- Conhecimento do que vem aser 0 “erro logistico”, enquanto etapade um
processo em desenvolvimento ou desconhecimento de convencdes que
privilegiem determinadas formas linglisticas. Aliado ao reconhecimento
dos pressupostos ideol6gicos subjacentes ao ato de corrigir, levara o
professor a uma atitude ndo prescritiva, proporcionando um aprendizado
critico dalingua escrita.

O processo de alfabetizacdo ocorre na realidade por trés formas
sequienciais ou chamados métodos de alfabetizacdo. Sdo eles. sintético,
iniciando pelas silabas, |etras e pelo som; o analitico, partindo da palavra,
sentenca, temaou frase, e 0 eclético, na seqliéncia de passos que se sucedem
e recomegcam durante todo o processo de aprendizagem e leitura— parte da
sentenca, palavra-chave e formagao de palavras com silabas.

Em decorrénciadisso, parao desenvol vimento do processo educativo
na alfabetizacdo, existem algumas habilidades necessérias, como: a
discriminagdo visual, a orientagdo espacial, a orientagéo tempora e a
percepcdo auditiva. A partir desses pardmetros gerais da alfabetizacéo, o
método Paul o Freire nos proporcionaoutros aspectos, 0s quais ressaltaremos
no subitem a seguir.

O gue denominamos alfabetizacdo digital passa pelo aspecto da
alfabetizacdo inicial a que nos referimos anteriormente. O adulto precisa
ter contato com a nova linguagem da tecnologia, suas caracteristicas e
elementos, desenvolvendo competéncias e habilidades para seu uso.

A tendénciapedag6gicaaqui esta subsidiadanapedagogialibertadora,
gue se estrutura por uma educagao que guestiona a realidade das relacGes
do homem com a natureza e com 0s outros homens, visando a uma
transformagado, sendo por isso umaeducagao critica. Os contelidos de ensino
s80 os temas geradores, extraidos da problematizacéo da pratica de vida
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dos educandos. O importante ndo é transmitir contetidos especificos, mas
despertar uma novaformade relagdo com a experiénciavivida.

A codificacdo e a decodificacdo, bem como a problematizacdo da
situacdo, permitirdo aos educandos um esforco de compreensdo do entorno
social, até chegarem aum nivel critico de conhecimento da sua realidade,
sempre mediante troca de experiéncias da prética social. O que sustenta
este processo € o didlogo, definido numarelacdo horizontal onde educador
e educandos se posicionam como sujeitos do ato de conhecimento
(LIBANEO, 1985).

O método Paulo Freire mediado pelo digital

A exclusdo digital €um termo amplo e que englobadiversos principios
da sociedade da informacéo e do conhecimento. Ocorre de varias formas,
mas especi ficamente ao se privar as pessoas de trésinstrumentos bésicos: o
computador, alinha telefénica e o provedor de acesso aweb. O resultado
disso é o analfabetismo digital, a pobreza e a lentiddo comunicativa, o
isolamento e o impedimento do exercicio da inteligéncia coletiva
(SILVEIRA, 2001).

O aspecto aqui estruturado ndo se refere a exclusdo material, mas
sim a de propriedade intelectual. Além da falta de acesso aos recursos
materiais, também existe anecessidade da alfabetizacdo digital em relagdo
alinguagem e ao uso dos recursos potencializadores da tecnol ogia.

A importancia da tecnologia na prética educativa e a questéo da
exclusdo digital seréo analisadas com muita propriedade por Paulo Freire,
ao destacar:

A compreensdo critica da tecnologia, da qual a educacao de
que precisamos deve estar infundida, é a que vé nela uma
intervengdo crescentemente sofisticada no mundo a ser
necessariamente submetido a crivo politico e ético. Quanto
maior vem sendo aimportancia da tecnologia hoje, tanto mais
seafirmaa necessidade derigorosa vigilancia ética sobre el a.
Deuma ética a servigo das gentes, de sua vocacao ontol dgica,
a do ser mais e ndo de uma ética escrita e motivada, como a
do lucro e do mercado. (FREIRE, 2000, p.102)

Considerando o método Paulo Freire de alfabetizacdo de jovens e
adultos, propomas, a seguir, a inclusdo da alfabetizacdo digital paralelaa
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€sSe processo como aintegracdo da metodologia as fases organizadas por
Freire em suateoria.

Aqui ofereceremos subsidios aos docentes da educacdo de jovens e
adultos para o trabalho com as tecnologias, proporcionando ao adulto
analfabeto o conhecimento de umaoutrarealidade, que estaem seu entorno
social, mas que afaltade acesso, bem como afaltade condig¢des cientificas
de uso impedem de conhecer. Tal realidade sGo os computadores, seus
softwares e, principalmente, a Internet e suas possibilidades.

Inicialmente, Freire propde um estudo sobre o universo vocabular e
temético dosjovens e adultos que ser&o alfabeti zados. E necessério analisar
a realidade social na vida, no pensamento e no imaginario das pessoas.
Essa descobertado mundo mediante afala dessas pessoas deve servir para
criar um momento comum de descoberta, em que palavras, desenhos, fotos,
frases, dados, enfim, informagdes com as quais se tera um universo, dai
surgindo o que Freire denominou palavras geradoras.

Na alfabetizacéo digital, paralelamente a esse trabalho de pesquisa
do ambiente social vivenciado pelo alfabetizando, é necessario buscar, nas
tecnologias, meios que auxiliem na selecdo de maiores informagdes e
atualizacBes sobre essas palavras geradoras, potencializando-as. A tecnologia
vem potencializar as informagcfes sobre essas palavras facilitando assim o
trabalho a ser desenvolvido.

Assim como hana alfabetizacdo necessidade de algumas habilidades
paraocorrer 0 processo, paraaalfabetizacao digital também sdo necessarias
algumas habilidades, como: a coordenagdo motoracom o mouse, que deve
seiniciar pela descoberta da lateralidade e da conex&o do mouse na tela;
em seguida, o reconhecimento dos simbol os do computador narepresentacéo
do aluno, simbolos essenciais para a percepcao e a associacdo as tarefas
que o computador pode desenvolver: e, em seguida, a capacidade de
gerenciar e coordenar os cliques e a dire¢do do mouse.

Ja 0 uso do teclado deve ser iniciado a partir da alfabetizacdo das
letras e sons. O uso do computador para adultos analfabetos deve ser
realizado apds os primeiros contatos com as silabas e palavras, ja que este
€ um outro universo de linguagens, solicitando um conhecimento prévio
dos simbolos da leitura e escrita

Ao contrério das criancas, 0 adulto analfabeto ndo esta imerso no
mundo dos simbolos da tecnologia (por isso, para elas o contato com as
tecnol ogias se torna muito mais rapido). Ao iniciar a alfabetizacdo digital,
ha necessidade de deixar que o adulto explore o aparelho computador e
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descubra suas peculiaridades, como 0 mouse, o teclado e monitor, além do
hardware. O auno precisafamiliarizar-se com ele aos poucos e, apartir de
algo concreto, conhecer um universo que, paraele, pode ser desconhecido
e, muitas vezes, assustador.

Apbs esse trabal ho de sensibilizacdo, deve-se usar o computador de
forma técnica com exercicios de cliques do mouse em imagens scaneadas?
da realidade desses alunos, coletadas na pesquisa realizada no universo
cultural em quevivem. Asimagens podem ser disponibilizadas em arquivos
previamente selecionados pelo professor.

Assim, o professor orientador do trabalho esta inserido em um
contexto em que suas actes sdo mediacdes pedagdgicas. Segundo Moran,
Masetto e Behrews (2000, p.144)

Por mediacdo pedagdgica entendemos a atitude, o
comportamento do professor que se coloca como um
facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem, que
se apresenta com a disposi¢do de ser uma ponte entre o
aprendiz e sua aprendizagem [ ...] € a forma de se apresentar
e tratar um conteido ou tema que ajuda o aprendiz a coletar
informac0es, relaciona-las [...] com seus colegas, com o
professor até chegar a produzir um conhecimento que sgja
significativo para ele[...]

Exemplo desse trabalho é esta imagem scaneada de um dbum de
pinturas de Portinari.

2 Scanner é um aparelho que tira copias de imagem ou textos e as transforma em cédigos digitais, transferindo-
os para dentro do computador em forma de imagem.
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Figura 1- Imagem de uma pintura de Portinari.

Umaimagem como estapossibilitaum trabalho qualitativo nareflexéo
dos alunos.

O método Paulo Freire apresenta, em seguida, umareflexdo essencia
em sua selecdo das palavras e temas geradores:

A melhor palavra geradora é aquela quereline emsi a maior
porcentagem possivel doscritériossintético (riqueza fonética),
semantico (adequacéo da palavra com o ser) e pragmatico
(maior teor de conscientizacdo que a palavra proporciona)
(BRANDAO, 1981, p.31)

Assim entendida, a palavra proporciona o didlogo Freire (1983b)
refere-se ao didlogo como uma exigéncia existencial. Ele € o encontro em
que sesolidarizaorefletir e 0 agir de seus sujeitos no mundo. Assim sendo,
nao pode reduzir-se a um ato de depositar idéias de um sujeito no outro,
nem tampouco se transformar em simples troca de idéias a serem
consumidas, mas consiste, antes, na problematizacdo e reflexéo, esséncia
do didogo.

O didogo pressupde um trabalho de clarear as idéias analisando,
revendo, refletindo e reconstruindo algo considerado como verdade, ou
aindaalgo ndo descoberto intrinsecamente escondido; com o ato reflexivo,
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o sentido politico da alfabetizacdo se torna um processo paralelo ao
conhecimento cientifico do processo de aquisi¢éo dalinguagem.

Na alfabetizacdo digital, a questdo do didlogo se torna um processo
deinterface entre homens e maguina: apos o aprendizado técnico, arelagéo
Se torna processo entre homens e informagao.

Segundo Lévy (1999, p.37), interface pode ser definida como a
imersd0, por meio dos cinco sentidos, em mundos virtuais cada vez mais
realistas. Nessa abordagem da interface como realidade virtual, 0 humano
é convidado apassar parao outro lado datelaeainteragir deformasensorio-
motora com model os digitais. Também podemos pensar ainterface como a
possibilidade de ampliar uma realidade inserida num ambiente digital que
nos fornece os diferentes recursos de criacdo, informagdo e comunicacdo
dos quais necessitamos.

A tecnologia proporciona o acesso as informagdes, a descoberta do
mundo na Internet. Nela, asinformagdes sao amplas e o didlogo homem e
maquinainiciando-se por esse processo de busca e descoberta.

Odidlogo em Freire (1983a), arelacdo horizontal de A com B, nasce
de umamatriz critica e geracriticidade. Por isso, s6 o didlogo comunicae,
quando os dois pélos dele se ligam, assim se tornam criticos na busca de
algo. Instala-se entdo uma relacdo de simpatia entre ambos, e, s6 ai ha
comunicagao, didlogo, comunicagdo e intercomunicagao.

Para isso, sd0 necessarias a palavra e o tema gerador, além de
exercicios, analisados e discutidos no dialogo da dialética, da politizacéo
dos saberes e da quebra do senso comum.

A busca da informacgdo e as palavras geradoras, digitadas nos
buscadores® como: google, cadé, altavista, yahoo, miner, dentre outros,
trar8o uma outra perspectiva de didlogo, ndo pensado anteriormente, em
decorréncia dafatade informacgdo atualizada e diversificada.

3 Buscadores: espagos da Internet, que possuem banco de dados com todo tipo de informagdo e que podem ser
acessados a qualquer momento.
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Figura 2 — Imagem do buscador Google, retirada do site de busca
www.google.com.br

Para esse tipo de exercicio, ha necessidade de ambientar o aluno
aos mecanismos e ages dentro do espaco virtual. Sugerimos, nas primeiras
atividades, que o professor-orientador auxilie o aluno nos cédigos e na
busca paraque, aos poucos este se ambiente com o0 novo espago delinguagem
einformagéo.

A decodificagéo das palavrastraz, ab mesmo tempo, suaassociacdo
aum nicleo de questBes existenciais ligadas a vida do alfabetizando, que
comegaaenxergar algo quejamais pdde compreender tanto na suacondi¢do
social como nas relagdes que envolvem esse processo No Seu pais e no
mundo. Essa decodificacdo ampliada, de cunho cientifico e social, deve ser
priorizada nas alfabetizacGes aqui propostas, uma pelo didogo, e a outra
pela busca de informagdes.

A partir dessesaspectos, inicia-se o trabalho com asregrasdeleitura
eescritadalingua. Néo precisam ser maisdo que 16 ou 23 palavrasgeradoras
retiradas da pesquisa prévia, devendo tais palavras obedecer aum critério
de organizacdo que permeia uma tematica que gere o didlogo e a reflexé@o
proposta.

Essas palavras podem ser trabal hadas na alfabetizac&o digital, no
editor detexto Word (um recurso disponibilizado pelaplataforma\Wndows),
a partir do qual o aluno comega um trabalho de acdo alfabetizadora, no
momento em que consegue digitar inicialmente a palavra proposta. No
método sintético, da silaba para a palavra, a medida que o aprendiz digita,
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consegue associar como acontece ajuncao das pal avras, tornando-se capaz
de apagar, redigitar e observar seu proprio erro, que 0 computador demonstra.
Utilizamos, nesta fase, tanto a alfabetizacdo propriamente dita como a
alfabetizacdo digital proposta TAJRA(2000).

A Documental - Micrsssll Ward - 0%
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Figura3: Imagem do editor de texto Word.

As atividades realizadas devem utilizar o editor de texto somente
para digitar as letras e silabas, até 0 momento em que o aluno consiga
figurase, assim, crie, apartir de suastentativas, outras possi bilidades, frutos
de sua propria.

Obviamente os alunos ter&o dificuldades na experiéncia, mas cabe
a0 professor-orientador estimular e despertar o interesse desses aprendizes.
Um aspecto central a ser ressaltado é o “medo” natural da maioria dos
adultosem relacéo ao computador, medo esse que vai desde o dano material,
de quebrar algo, até o medo de ndo ser capaz de realizar as agoes
proporcionadas. A formade conduzir isso € ndo cobrar, massim afirmar e
agir de forma contraria a esses “medos’. Paraisso, o professor-orientador
devera errar junto e deixar claro que a aprendizagem € algo colaborativo,
fruto de tentativas de acertos e erros, umavez que o importante, no final do
processo, € a experiéncia proporcionada.

Segundo asreflexdes de Zuben (2003), aexperiénciaéumamaneira
de serelacionar a verdadeirarealidade é aguela que € experienciada

Apos a palavra geradora, Paulo Freire traz o conceito dos temas
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geradores, usados no periodo de pos-alfabetizacdo, quando os alunos ja
alfabetizados de forma funcional, com habilidades de leitura e escrita,
conseguem, com o tema gerador, realizar um processo de reflex&o mais
amplo e elucidativo.

Para os temas serem selecionados, utiliza-se a mesma forma
empregada paraaescol hadapal avrageradora, recolhendo material mediante
0 conhecimento do ambiente e dos alunos. Esses temas geradores devem
ser distribuidos seguindo um roteiro que destague:

- A naturezae o homem: o ambiente.

- Asrelages do homem com a natureza: o trabalho.

- O processo produtivo: o trabalho como questéo.

- Relagbes de trabal ho.

- Formas de expropriacdo: relacbes de poder.

- A producdo social.

- Formas populares deresisténciae de luta.

Essestemas geradores proporcionam, além dacompreensao de mundo
no que chamamos de conscientizagdo, aproducdo do dialogo dos educandos
em torno dos temas, e, finalmente os debates.

Em Freire (1992), na etapa da al fabetizacdo, 0 que se pretende ndo é
ainda uma compreenséo profundadarealidade que se esta analisando, mas
desenvolver aquel aposi¢éo de estimul o a capaci dade dos al f abeti zados como
sujeitos do conhecimento desafiados pelo objeto a ser conhecido. E
exatamente a experiénciasistematica destarel acdo que €importante, isto &,
arelacdo do sujeito que procura conhecer 0 objeto a ser conhecido. Na
etapa posterior € que este processo se afunila e traz modificagdes para o
sujeito.

Naseqtiéncia, o que se desenvol ve também sdo as denominadasfichas
de cultura, onde estdo grafados desenhos produzidos em cartazes ou slides,
gue trazem e promovem debates para o grupo, em circulo, elaborando um
didlogo, aprofundando conceitos e delineando outras situagoes.

Utilizando atecnologia, destacamos que Freire usou aimagem para
aconstrugao do cenario das andlises deste processo de dial ogo. Paratanto,
0 programa Paint Brusher (um recurso da plataforma Windows), que
disponibiliza ao educando instrumentos para a elaboracdo de desenhos de
formasimpleseludica, pode ser usado como um instrumento de construgéo
e treino das habilidades técnicas.
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Figura 4: Imagens do Programa Paint Brusher.

Este programa proporciona, além do desenvol vimento das habilidades
técnicas, 0 desenvolvimento dacriatividade na el aboragdo deimagens para
aconstrucao estética de seus proprios textos.

A construcdo dos propriostextos pelaimagem proporcionaaos al fabetizados
significados na elaboracdo do texto escrito. Nas andlises de Gutierrez e
Prietro (1994), o significado para o aprendiz, na construgdo de seu texto,
caracteriza-se por:

- Confrontar-se com os textos institucionais através de um ol har critico do
Seu proprio texto.

- Realizar um progresso visivel em seu proprio processo de aprendizagem.
- Possibilitar formas pedagdgicas de apropriacdo dos temas e analises
realizadas.

- Obrigar aobservar seu contexto e aextrair informagdes dele mesmo.

- Materializar sua aprendizagem num produto proprio.

Tais sugestes sf0 possi bilidadesiniciais de trabal ho educativo, tendo
em vista que, com 0 progresso e desenvolvimento da alfabetizagéo,
conqui sta-se umaamplitude maior e outrasformas de atividades e exercicios
com os infinitos recursos da tecnologia. Esse estudo tem por meta uma
cultura de uso e possibilidade prética dainclusdo pedag6gica, ndo so pelo
acesso a elamas pelo seu uso na educagéo.

As atividades propostas sdo possibilidadesiniciais de sensibilizagéo
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einicio de umaintegracéo mais solidacom o uso datecnologia. A partir do
uso técnico inicial como recurso, abrem-se as primeiras tentativas de uso
de forma pedagdégica. Esse trabalho ocorre paralelamente ao proposto, ou
acontecera depois, em um segundo momento de discussoes e sugestes de
trabalho.

A dfabetizacdo freireana e aalfabetizacao digital agui sugeridaestéo
ligadas diretamente ao que Freire denominademocrati zagdo da cultura, em
gue a consciéncia critica é a representacao das coisas e dos fatos como se
déo naexisténciaempirica. Nas suas correl agdes causais e circunstancias, a
consciéncia ingénua se cré superior aos fatos, denomina-se fora, por isso,
se julgalivre para entendé-los conforme melhor Ihe agradar.

O objetivo central dos escritos de Freire sempre foi a inclusdo de
todos no contexto social, como também é o desenvolvimento dareflexdo e
da conscientizacdo dos processos que os conduzem para poder analisar e
ter o poder de decisdo sobre a sua situacdo de cidaddos. Paulo Freire
enfrentava, paraconseguir isso, umasoci edade de anal fabetismo e ditadura
do didogo.

Hoje, algumas décadas depois, 0 mesmo problema sobrevive na
sociedade dainformacdo e do conhecimento; agrande mudanca é que temos
um novo instrumento para 0 processo, as tecnologias da inteligéncia,
especificamente o computador ealnternet. A irreversibilidade do progresso
datécnica e ciéncia nos condicionaaimersdo e arelacdo com essas novas
formas sociais. A tecnologia ndo pode ser desprezada e nem negada, o
processo € intrinseco, mas ela pode construir e atualizar 0 mesmo contexto
gue Paulo Freire analisava nas décadas anteriores. A proposta que
corresponde aessasituacdo € agui denominadaalfabetizacdo digital paralela
aalfabetizacdo e ao letramento dos milhdes de adultos analfabetos.

A democraciapriorizadanos escritosdaeducacdo libertadorafreireana
também aqui é priorizadacom atecnologia. De acordo com Silveira (2001),
podemos afirmar que a democracia com o digital pode gjudar o cidadéo a
acabar com o monopdlio dainformag&o.

Hoje as possibilidades de conscientizacdo sdo muito maiores, mas
a0 mesmo tempo as possibilidades de alienacdo também se multiplicaram.
A necessidade das pessoas, hoje, é a condicdo de acesso e busca de
informacg&o para viver e acompanhar as mudangas que interferem
diretamente na suavida cotidiana. Paraisso sdo necessarias aalfabetizagdo
eaalfabetizacdo digital, dois desafios que se colocam atual mente, umavez
gue ndo é mais possivel pensar na alfabetizacdo de jovens e adultos sem
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pensar sobre a tecnologia neste processo.

Enfim, a proposta de aplicabilidade prética desta pesquisa e andlise
inicial esthd em construcdo e, 0 mais brevemente possivel, pretende-se a
viabilizagdo desses elementos de construgdo numa estratégia de
alfabetizagdo com o uso datecnologia.

Esses elementos aqui organi zados nos possibilitam estruturar formas
de uso datecnologia paramediar 0 aprendizado tanto da linguagem como

CONSIDERACOESFINAIS

O trabalho agui redigido, com as primeiras andlises dos estudos do
método Paulo Freire e dainterface com astecnol ogiasdigitais, proporciona-
nos uma certeza de pesqguisa: existe, na ciéncia, umaimensa possibilidade
de atualizagdo dos conhecimentos e de interfaces. Esta proposicéo é real,
tendo em vista que conseguimos sugerir e encontrar pontos de conexao
entre realidades e teorias aparentemente distintas.

A tecnologia digital vem potencializar a condi¢do humana para a
producéo do conhecimento e aprimoramento de informagdes.

Nossa intencdo ndo contemplou os mais diversos recursos da
tecnol ogia e os softwares extremamente desenvol vidos, mas sim pequenas
iniciativas que serdo o start* do processo de aquisi¢do de umalinguagem e
ambientagdo de umarealidade antes ndo vivenciada por um jovem ou adulto
analfabeto.

A inclusdo pedag6gica digital ndo é um modismo do mundo
desenvolvido, mas uma necessidade de contextualizagéo e participacéo do
cidaddo no contexto socia que vivencia.
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CURRICULO E MATEMATICA: ALGUMASCONSIDERACOES
NA PERSPECTIVAETNOMATEMATICA®

CURRICULUM AND MATHEMATICS:
SOME CONSIDERATIONSFROM AN ETHNOMATHEMATICS
PERSPECTIVE

Milton ROSA

Resumo: Os novos conceitos de curriculo matematico determinam que se
utilizem diferentes metodol ogias e estratégias que promovam nos alunos o
desenvolvimento do entendimento, da compreensdo e do pensamento
matematico. Adicionalmente, esta nova perspectiva curricular beneficia
os alunos coma introducéo de um curriculo que demonstra a evolugao do
conhecimento matematico e as suas conexdes com o0s problemas
relacionados as situacles reais. Assim, é importante a utilizagéo do
programa da etnomatematica como acao pedagdgica e da modelagem
matematica como metodologia de ensino para que os alunos entendam
como a matematica providencia os model os necessarios para explicar as
situagOes cotidianas. Neste contexto, este estudo tem como finalidade
investigar a importancia da metodologia da modelagem matematica
baseada na per spectiva etnomatematica no curricul o escolar.

Palavras-chave: Etnomatematica; Modelagem Matematica; curriculo;
metodologia; acao pedagodgica.

Abstract: New concepts of mathematics curriculum call for the use of
different methodologies and strategies to ascertain students' devel opment
inmathematical thinking, comprehension, and understanding. Additionally,
mathematics curriculum reform will benefit students by introducing a
curriculum that demonstrates the evolving nature of mathematics and its
connections with real-world problems. It is important to apply
ethnomathematics as pedagogical action using mathematical modeling as

" Esteartigo foi baseado na dissertagé@o de mestrado intitulada“ From Reality to Mathematical Modeling: A Proposal
for Using Ethnomathematical Knowledge”, defendida pelo autor em dezembro de 2000, na California State
University (CSUS), em Sacramento, Estados Unidos da América.

" Mestreem Artes e Educagéo, Curriculo e Instruggo, em Matemética, pela California State University, Sacramento,
USA. Professor de Matemética na escola de segundo grau Encina High School em Sacramento, California, USA.
E-mail: milrosa@hotmail.com, Mrosa@sanjuan.edu.
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a methodol ogy to under stand how mathematics provides model sto explain
real-life situations. It is the purpose of this study to investigate the
importance of ethnomathematics and mathematical modeling in the
mathematics curriculumin schools.

Key words: Ethnomathematics; Mathematical Modeling; curriculum;
methodology; pedagogical action.

Criangas, jovens e adultos vivem num mundo constantemente
dominado pel o medo, pelaincertezae pelaarrogancia. Existe um sentimento
geral de que 0 nosso planeta esta se aproximando de uma catastrofe
econdmica, politica, social eambiental. Parece que afé nahumanidadefoi
esquecida como parte do racionalismo que caracteriza a sociedade
contemporanea (D' AMBROSIO, 2001). Neste contexto, os educadores
precisam preparar 0s alunos para viverem neste mundo e assegurar-lhes
uma vida de aprendizado e sucesso duradouros (D' AMBROSIO, 1997,
HALL, 1989).

Enquanto a crise atual parece ter contribuido para que certas
habilidades humanas fossem abandonadas em decorréncia do surgimento
denovastecnologias, as capacidades de raciocinar, de explorar, de descaobrir,
de inferir e a liberdade de tentar e investigar, sem medo de fracassar,
preparam as criancas e os jovens a decidirem o proprio futuro e a
participarem ativamente dos assuntos rel aci onados as comunidades em que
vivem (FREIRE, 1970). Neste contexto, os professores possuem aobrigacdo
de auxiliar as criancas e 0s jovens a descobrirem o propdésito e o poder da
matematica navida cotidiana.

Paramuitas criangas e jovens, que ndo so especialmente tal entosas
para a matemética e que ndo estdo interessadas numa carreira profissional
em ciéncias ou em tecnologia, as aulas de matematica sdo uma fonte de
desencorajamento e ansiedade, pois fazem parte de um curriculo escolar
que étedioso e desestimulante. Nesta perspectiva, 0 ensino damatematica
deve enfatizar ostOpi cos matematicos que sejam rel evantes as necessidades
futuras da juventude. Os temas mateméticos devem ser integrados e
interligados ao longo do desenvolvimento do curriculo para possibilitar
aos alunos o aprimoramento do raciocinio sequiencial, holistico e, também,
aapreciagdo do rel acionamento que existe entre os diferentes componentes
do curriculo matematico.
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Etnomatematica

A matematica e as préticas matematicas estdo presentes em varios
tiposdeculturas. Estas praticas se originaram quando 0S povos comegaram
atrabalhar com quantidades, medidas, formas, operacBese model os. Dessa
forma, existem diferentes maneiras de se “fazer” matematica. Este “fazer
matemético” representa as conexdes da matematica com o sistema cultural
com o qual os individuos interagem. Neste contexto, o desrespeito e a
recusadaidentidade cultural individual colocam em risco acompreensdo e
0 entendimento de um determinado sistemacultural (D’ AMBROSIO, 1998;
ZASLAVSKY, 1996; ROSA, 2000).

Um dos mais importantes conceitos da etnomatemética € o de
considerar a associacdo existente entre a matemética e os diversos grupos
culturais. Assim, a etnomatematica torna-se muito mais ampla do que os
conceitos mateméticos e € muito mais abrangente do que os conceitos
compreendidos pelo de etnia. Neste contexto, etno refere-se aos grupos
culturais que sdo identificados pelas tradicles, pelos cddigos de conduta,
pel os simbol os, pel os mitos e, de umamaneiramais especifica, pelos modos
através dos quais osindividuos pertencentes aos grupos culturaisraciocinam
einferem (D’ AMBROSIO, 1990, 1993, 2001).

O programa da ethomatematica implica na reconceituagdo do
curriculo mateméatico porque a perspectiva etnomatematica também
direciona o curriculo para 0s aspectos culturais, sociais e politicos da
matematica. De acordo com D’AMBROSIO (1993, 2001), o foco do
programa da etnomatemética, leva, naturalmente, aformulagéo do tipo:
1.A Criatividade, que é a andlise critica da geracéo e producdo do
conhecimento.

2. O Conhecimento Académico, que é o processo intelectual daproducéo e
dainstitucionalizagdo do conhecimento nos mecanismos sociais.
3. O Sistema Educacional, no qual ocorre atransmissdo do conhecimento.

O contexto holistico, fundamentado nestestrés principios, estudaos
sistemas que pertencem a realidade de cada grupo cultural. O principal
objetivo deste contexto é a busca do entendimento, da compreensdo e do
inter-relacionamento entre os componentes que formam estes sistemas,
através da andlise do papel de cada um deles na realidade como um todo
(D’AMBROSIO, 1998).
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A Modelagem M atemética como M etodologia de Ensino

Aprender matemética ndo significa receber todos os conceitos
prontos. Naaprendizagem matemética, os conceitos devem ser construidos
com base nos conceitos que foram construidos anteriormente. Nesta
perspectiva, os alunos podem generalizar, estruturar ou desestruturar o
universo matematico, paraque possam compreender eresolver assituacies
problema que podem ser de natureza matemética ou que podem ser
originadas narealidade de cadaindividuo (BASSANEZI, 1994, 2002). Para
que isto ocorra, a atividade intelectual do aluno deve, quando possivel,
aproximar-se da atividade desenvolvida pelos matematicos ou pelos
cientistas, ao longo dahistoria, isto €, apartir de umasituagéo-problema, o
aluno deve levantar uma hipétese, testé-la e corrigi-la, inferir, transferir,
transcender e generalizar (BIEMBENGUT, 1999).

N&o é aceitavel que a atividade intelectual dos alunos seja baseada
exclusivamente na memorizagdo e naaplicagado de conhecimentos, de cujo
verdadeiro significado o aluno ainda néo se apropriou. De acordo com
ROSA (2000), nesta abordagem, o professor e o aluno estéo sustentados
nas seguintes concepgdes, respectivamente:

- de mediador daaprendizagem, implicando, portanto, em umatarefamuito
mais ampla do que ade um simples “doador” do saber.

- de colaborador ativo do processo de aprendizagem, tarefa muito mais
estimulante do que um simples “receptor” do saber.

E importante salientar que os professores precisam elaborar e
organizar situagdes de aprendizagem que levem os alunos a se envolverem
com amatemética paraque el es possam desafié-la, compreendé-la, analisa-
laeinterpreta-la, tornando-a, dessa forma, um produto da criagdo humana
(OREY e ROSA, 2004).

Outro aspecto importante esta naincorporacao da historicidade dos
conceitos mateméati cos através da etnomatemética, de modo que os alunos
possam refletir sobre os processos pelos quais estes conceitos foram
elaborados, desenvolvidos e difundidos. Assim, os professores poderéo
mostrar a presencadamateméticano cotidiano dos alunos e no processo de
desenvolvimento dahumanidade. Neste aspecto, estas situacdes de ensino-
aprendizagem podem ser contextualizadas, adquirindo sentido e significado,
colaborando para o surgimento da motivacao necessaria para aprendé-la.
Assim, amatemética passaater como objetivo abuscade explicacdes e de
maneiras parasetrabalhar com arealidade. Neste contexto, refletir sobrea
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realidade passa a ser uma acdo transformadora que procura reduzir o grau
de complexidade dessa realidade, através da escolha de um sistema que
possa representé-|a adequadamente (D’ AMBROSI O, 1990; OREY, 2000;
OREY eROSA, 2003). Neste sentido, este sistemaé umadas representaces
dessa realidade que permite aos alunos elaborarem estratégias que os
auxiliam na explicagdo, no entendimento, no manejo e na reflexdo do
sistema, que transforma-se no objeto de andlise dos alunos (BASSANEZI,
1990, 2002). Nesta perspectiva, sistema € uma parte da realidade que é
considerada integralmente, isto é trata-se de um conjunto de partes da
realidade, dos componentes da realidade, e das inter-relacbes entre esses
componentes (D’ AMBROSI O, 1993).

Osprofessores e alunos devem estar conscientes de que amodelagem
trabalha com aproximacOes da realidade. Porém, para que isto ocorra, €
necessario que os alunos fagam pesquisas onde se estabel ecam as rel agdes
entre os sistemas e as suas representacoes, através da analises e reflexdes
sobre os model os elaborados (BASSANEZI, 2002).

A aprendizagem dos alunos somente setornarasignificativaamedida
gue eles incorporarem os conhecimentos e 0s conceitos matemati cos que
adquiriram para atuar de uma maneira transformadora na sociedade.

A Modelagem M atemética como ferramenta para a Etnomatemética

Convém salientar que muitas vezes os dados obtidos namodelagem
matemética sdo de natureza essencial mente etnomatematica, provenientes
dos costumes de umacomunidade, que os utiliza sem qual quer preocupagdo
com acientificidade de sua origem (BASSANEZI, 1994; OREY e ROSA,
2003).

De acordo com D’AMBROSIO (1990, 1993, 1998, 2001), o
programa da etnomatematica utiliza a modelagem matematica como
ferramenta para solucionar problemas cotidianos de grupos culturais
especificos. A modelagem matematica como estratégia de ensino-
aprendizagem em matematica mostra-se eficaz, pois, valoriza o
conhecimento e incentiva a atuagdo social dos alunos, enquanto que a
etnomatematica como agdo pedagdgica revela-nos as potencialidades do
ensino da matematica com a utilizacdo da modelagem como uma
metodol ogia eficiente neste programa (ROSA, 2000; OREY e ROSA, 2003).
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Alguns caminhos para a utilizagdo da M odelagem M atemética em
saladeaula

Para se utilizar a modelagem matematica como metodologia de
ensino, deve-se definir etapas que sdo necessarias ao desenvolvimento do
processo. As atividades a serem desenvolvidas, com os alunos, durante a
metodol ogia da modelagem, podem ser agrupadas em trés fases distintas
(ROSA, 2000):

1) FaseInicial: Preparacéo da Modelagem

- O professor reline-se com os aunos envolvidos no projeto e explica a
dindmica do processo;

- Os alunos escolhem os temas, fornecem ao professor uma relagéo dos
temas e elaboram as justificativas sobre a escolha do tema.

2) Fase Intermediaria: Desenvolvimento e Elaboracéo da Modelagem

- Os grupos de alunos devem:

- Entregar ao professor arelacdo dos temas;

- Informar o professor sobre o tipo de pesquisaque pretendem abordar
em relacdo ao tema escolhido;

- Indicar abibliografia e as fontes de dados para a pesquisa;

- Coletar asinformagdes e os dados estatisticos sobre 0 tema;

- Visitar faculdades, universidades, empresas, museus, 0rgaos
publicos e escritérios, cooperativas, e outras entidades para colherem
informagdes sobre o tema;

- Entrevistar profissionais de diversas areas do conhecimento;

- Entrevistar representantes da comunidade que se relacionam com
o tema abordado;

- Anotar as idéias principais quando da realizacdo da leitura do
material indicado;

- Conhecer 0 tema sob varios aspectos e sob diferentes pontos de
vista;

- Desenvolver asidéias de formaclara, objetiva e organizada;

- Submeter ostextos ou os capitul os periodicamente paraanalise do
professor;

- Verificar as citacOes e as referéncias bibliogréficas;

- Revisar o texto find;

- Elaborar o relatério final;
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- O professor deve:

- Organizar palestras com profissionais de diversos setores para
auxiliar a orientacdo dos grupos de alunos;

- Auxiliar os alunos a formular, resolver e analisar os modelos
mateméticos,

- Conferir astabelas e gréficos;

- Revisar os model os mateméti cos apresentados pel os alunos;

- Orientar os alunos para que 0S mesmos se comuniguem
corretamente, posi cionando-se com firmeza, ao defender o tema escol hido.

3) Fase Final: Apresentacéo da Modelagem e Entrega do Relatério Final
- Os grupos de alunos devem:

- Apresentar e defender o tema;

- Entregar o relatorio final;

- Apresentar aficha de auto-avaliag&o.
- O professor deverg;

- Elaborar um relatério final, especificando o desenvolvimento da
metodol ogia da modelagem e as dificul dades encontradas pel os alunos,

- Verficar se os objetivos propostos durante o processo foram
alcancados.

De acordo com ROSA (2000), existem dez passos basicos para se
desenvolver model agem mateméti ca numa perspectiva etnomateméti ca:
1) Escolha do Tema: h& necessidade de se realizar o levantamento dos
possivelstemas de estudo aserem desenvolvidos pel osalunos. Estestemas
podem estar rel acionados com os setores de producao, situacdes econdémicas,
politicas e sociais, agricultura, educacdo, artes, salde, ou podem ser
originados na perspectiva da ethomatematica. Os temas devem ser
abrangentes para que 0saunos possam propiciar questionamentosem vérias
direcdes. A escolha do tema deve ser orientada pelo professor, pois é
importante que 0s aunos se envolvam no processo e se sintam motivados
pel ostemas e pel os problemas que serdo levantados. Umavez selecionado
0tema, os alunos sdo divididos em grupos que possuem 0 mesmo interesse
de pesquisa.
2) Pesquisa sobre o tema: os participantes do grupo devem fazer visitas a
varioslocais como museus, industrias, cooperativas, |aboratorios, fazendas,
universidades, bibliotecas, jornais e revistas, érgaos publicos, de acordo
com as necessidades do tema escolhido, para buscar o entendimento do
tema que irdo estudar. A busca de novas informagdes deve ser realizada
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utilizando-sereferéncias bibliogréficas colhidasem livros, revistas, internet,
entrevistas ou através das experiéncias vivenciadas e das praticas
mateméti cas desenvolvidas e utilizadas por grupos culturais especificos. A
pesqguisa tem como objetivo a coleta de dados quantitativos e qualitativos
gue possam auxiliar os alunos na formulacdo das hipdteses. Estes
conhecimentos devem ser analisados einterpretados como o primeiro passo
para a preparacdo dos modelos matematicos. Muitas vezes, os modelos
matematicos estdo relacionados com os modos especificos de se fazer
mateméticaem diferentes contextos culturais, isto € com aetnomatemética
de cada grupo cultural.

3) Elaboracdo dos Questionamentos: 0s questionamentos propostos
inicialmente pel os alunos séo retirados das situagtes que foram pesqui sadas.
As questfes sdo formuladas de acordo com os contelidos matematicos que
osaunosconhecem. Deumamaneirageral, asprimeiras questdes col ocadas
s80 bastante simples, podendo ser solucionadas com a utilizagdo de uma
matemética considerada elementar. Existira nesta fase, uma espécie de
inibico para gquestionamentos mais profundos. Assim, a partir destes
primeiros questionamentos, comega-se arealizar umaampliacdo dasidéias
matemdticas, que possi bilitara generalizagcdes com autilizacéo de anal ogias
com situagdes correlatas.

4) Elaboragdo dos Modelos Matematicos: por sua natureza conceitua e
abstrata, este estagio é muito importante e os alunos devem ser
freglientemente orientados pelo professor. Primeiramente, procede-se a
interpretacdo dos dados colhidos na pesquisa de campo, sistematiza-se a
coleta e efetua-se uma andlise dos dados. Nesta etapa, elaboram-se os
questionarios que serdo utilizados como métodos especificos de amostragem.
Posteriormente, efetua-se uma andlise das relagtes entre as variaveis que
sd0 consideradas essenciais para o entendimento do fenémeno estudado.
Em seguida, formulam-se as hipdteses e estabelecem-se os modelos
matematicos que usualmente sao elaborados com a utilizacdo de
determinados contelidos mateméticos. Neste estagio, 0s pré-requisitos
mateméti cos devem ser trabalhados durante o processo. Se 0 modelo que
estédsendo analisado € para o aprendizado de um novo contelido, é necessario
gue os alunos tenham conhecimento do que se pretende determinar com a
andlise do modelo, descrevendo-se todas as varidveis consideradas
importantes. Deve-seindicar, também, porque algumas caracteristicas do
sistemaforam consideradas e outrasforam rejeitadas. Este procedimento é
um aspecto conceitual importante do processo de modelagem, pois tem
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como objetivo desenvolver a criacdo de uma imagem mental da situacéo
que esta sendo modelada.  Este aspecto permite aos alunos experiencié-la
mentalmente com a internalizacdo dos conceitos mateméticos que sdo
necessarios a aprendizagem.

5) Formulacéo dos Problemas Mateméticos. a formulacdo dos problemas
matematicos deve surgir como conseqiiéncia de uma série de exemplos
fornecidos pelo professor. O professor deve auxiliar os alunos no
entendimento das questdes relacionadas ap tema de pesquisa para que os
mesmos possam resolvé-los e analisa-los. O papel do professor é o de
mediador do processo, pois ele esclarece as dlvidas e sugere abordagens
diferenciadas para o tema, numa metodologia dial6gica, dinamizando o
processo. Todos os questionamentos devem partir do grupo e, se as questdes
nao surgirem, o professor deve buscar um caminho que induza e auxilie os
alunos a elaborar os gquestionamentos. A transferéncia da relacdo verbal
(linguagem materna) em simbol ogiamatematicaé umatarefaque exigeum
grande esforco por parte dos alunos. Por isso, o professor deve dar uma
atencdo especial paraasimbologiague os alunos conhecem, principalmente
com relacdo aos simbolos padronizados, para direcioné-los para a
formulacéo dos problemas matematicos. A formulacdo de um problema,
em termos mateméticos, é sempre o estagio mais dificil da modelagem.
Assim, estafase deve ser enfrentada com o auxilio do professor e também
com acriatividade dos alunos.

6) Resolucéo dos Problemas Mateméticos: esta fase é importante, pois
conduz para a tomada de decisdo, e merece atencéo especial, dada a sua
importancia no processo. Algumas vezes, o problema néo precisa ser
solucionado com exatiddo. Assim, as suposicBes ou aproximagdes sao
freqUentes e necessarias na resolugdo das situacdes-problema. Devemos
ser cuidadosos em ndo antecipar as difi cul dades mateméti cas que os alunos
possam ter, deixando que elas fluam naturalmente. E importante que ndo
se enfatize aresolucdo dos model os matematicos em torno de umatécnica
particul ar ou de umateoria especifica, pois os alunos devem explorar todas
as abordagens possiveis. Nestafase, 0s conceitos matematicos que foram
identificados na elaboracdo dos modelos mateméticos devem ser
sistematizados.

7) Interpretacdo da Solucdo: as discussdes devem ser incentivadas
constantemente para que 0s componentes do grupo possam atingir 0 mesmo
grau de compreensado na interpretacao dos resultados obtidos. Nesta fase,
osgruposdevem trabal har em seus projetosindependentemente. O professor
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deve atuar como monitor e, quando constatar problemas comuns e de
interesse de todos, deve propor uma aula coletiva abordando o contelido
necess&rio. A interpretacdo da solucdo matemética envolve umaretomada
dos conceitos matematicos que estéo relacionados ao problema. Por isso,
recomenda-se que a interpretacéo do resultado obtido com aresolucéo do
model o matemético sejarealizadade diferentes maneiras: analitica, gréfica,
geométricaou algébrica.

8) Comparacdo do Modelo com a Realidade: 0 aspecto mais importante
desta fase é comparar o resultado obtido pelo modelo matemético com o
sistemaanalisado. A validagdo dosmodel osdeve guardar amaior coeréncia
possivel com arealidade pesquisada. Se porventurao modelo ndo for bom,
o sistemadeve ser retomado el aborando-se model os mais significativosou,
Se necessario, novas pesquisas devem ser efetuadas, tornando assim o
processo dindmico. Se 0 modelo for satisfatorio, deve-se utilizé-lo para
fazer previsdes, andlises ou qual quer outraformade acdo sobre arealidade.
Um modelo é considerado bom se sua capacidade de previsdo valida a
solucéo do problema quando o mesmo é confrontado com arealidade.

9) Relatdrio e Defesa do Tema: no final de cada etapa, os grupos devem
expor 0s resultados da pesquisa para 0s demais grupos, pois eles podem
colaborar com sugestfes para a modificagdo ou aperfeicoamento dos
modelos obtidos. No final do processo, o projeto de modelagem deve ser
exposto e defendido. Cada grupo deve apresentar um relatério final onde
devem constar as hip6teses, os modelos criados e as conclusdes obtidas
para cada model o elaborado.

10) Avaliacdo: na apresentacdo e defesa do tema, os elementos dos demais
grupos devem atuar como participantes de uma banca examinadora. Esta
fase é importante, pois nela acontece atroca de criticas e experiéncias, que
tem como objetivo o aperfeicoamento de cada projeto. Cada grupo é
avaliado pelo desempenho global. Cada aluno é avaliado pelos elementos
de cadagrupo e pel os elementos do proprio grupo. Como parte do processo
de avaliacdo, cada grupo deve apresentar umaauto-avaliacdo. O professor
avalia as apresentacOes e 0s rel atorios apresentados pel os grupos.

Metodologia
A modelagem matemaética é o estudo de problemas ou de situacdes-

reais, que atua como uma linguagem utilizada para a compreensao,
simplificacdo e resolucdo destas situactes, visando uma possivel previsao
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ou modificag&o do objeto estudado (BASSANEZI, 1994, 2002). O modelo
matematico € quase sempre um sistema de equacgdes ou inequacdes
algébricas, diferenciais, integrais, que é obtido através do estabel ecimento
de relagbes entre as varidveis que sdo essenciais no fendmeno analisado
(BASSANEZI, 1990, 2002; ROSA, 2000). Porém, um modelo ndo significa
somente um conjunto de variaveis que fazem representacdes qualitativas
ou quantitativas sobre o0 sistema que sera analisado, pois os modelos ndo
s80 representagOes exatas da realidade. Ent&o, deve-se explorar todos os
detal hes e caracteristicas do modelo, examinando as hip6teses e efetuando
0s gjustes necessarios que tornem o modelo adequado para readlizar as
previsdes que consigam validar as hipoteses (BIEMBENGUT e HEIN, 2000;
BASSANEZI, 2002).

Elaborar um model o consiste em aplicar astécnicas necessarias para
solucionar os problemas mateméti cos encontrados nos sistemas. Aprender
a modelar é verificar se os parametros que foram selecionados para a
resolucdo dos modelos séo adequados para averiguar como ocorrem as
implicagdes no interrelacionamento das selegdes efetuadas nos sistemas
com o estudo holistico da realidade (COMAP, 1998). N&o é possivel
explicar, conhecer, entender, manejar elidar com arealidadeforado contexto
holistico, pois, sem este, tém-se somente visdes parciais e incompletas da
realidade (D’ AMBROSIO, 1993, 2001). Dessa forma, ndo devemos
confundir modelagem matemética com teorias ou técnicas para resolugéo
de model os mateméti cos, pois estas podem ser memorizadas, aprendidas e
posteriormente esquecidas, evitando, dessaforma, o desafio conceitual, 0s
raciocinios |6gico e critico que sdo essenciais ao processo da modelagem.
A modelagem deve receber um tratamento refinado e complexo, em que o
processo érevisado e corrigido constantemente. A revisdo do processo tem
como objetivo buscar o aperfeicoamento dos modelos para interpretar
criticamente a solucdo obtida e validar os resultados com a realidade
considerada.

Objetivos

Como metodologia de ensino, o principa objetivo da modelagem
mateméti ca na perspectivaetnomatemética é o desenvol vimento do interesse
pela pesquisa, pois amesma pode ser direcionada para uma atividade que
segja atraente e que se relacione as experiéncias de vida dos alunos-
modeladores. Neste contexto, o aluno-modelador aprende a fazer
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matemética na medida em que faz e refaz os modelos, melhorando-os e
aperfeicoando-os. Neste processo analitico, os alunos incorporam alguns
aspectos cientificos importantes como demonstracdo, deducédo, inducéo e
elaboracdo de hipéteses (CANTORAL et al., 2000). Por exemplo, ojogador
defutebol atuacomo um modelador, poisele aprende ajogar namedidaem
guetreinaeretreinaasjogadas, aperfeicoando-as. Seo resultado dajogada
nao é satisfatdrio, o jogador elaboranovasjogadas e o ciclo detreinamento
recomega. Este processo é extremamente ativo e participativo, poisfunciona
como uma poderosa forma de pesguisa que utiliza 0 método cientifico,
uma vez gque analisa os dados e reflete sobre os resultados obtidos na
resolucéo dos modelos matematicos, traduzindo situaces-problema que
sdo interpretadas no mundo real (CROSSe MOSCARDINI, 1985). Porém,
aaceitacdo dametodol ogiada model agem mateméti ca baseadano programa
da etnomatematica somente ocorrerq se conseguirmos mostrar o
rel acionamento deste programa com alguns obj etivos encontrados nos guias
curricularesnacionais (SECRETARIA DE EDUCACAO, 1998, 1999), como
por exemplo:

- Desenvolver no aluno uma capacidade de aprendizado que seja Util num
processo de educacdo permanente, propi ciando-lhe aaprendizagem no mais
amplo sentido e nas diversas esferas davida: pessoal, social e profissional.
- Desenvolver no aluno capacidades que habilitem-no arefletir criticamente
sobre temas atuai s que afligem a sociedade.

- Desenvolver no aluno habilidades como incentivo aleitura e habilidade
especifica de comportamento durante situacBes de inseguranca que sdo
constantes em nossa vida diaria.

O Relacionamento Professor-Aluno

O envolvimento dos alunos com o programa da etnomatematica
requer umaagao transformadorano intimo de cadaindividuo. Este aspecto
instiga o aparecimento dainvestigacao e conseqlientemente dametodol ogia
de modelagem que conecta o aluno com o contelido mateméatico que os
professores querem que ele aprenda. Porém, para que isto ocorra, é
necessario que a sala de aula transforme-se num ambiente propicio ao
dialogo, que reduza as pressdes sobre os alunos, de modo que as respostas
sgjam sempre discutidas e argumentadas, num climaem que os erros surgidos
também facam parte do processo de ensino-aprendizagem (HODGSON e
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HARPSTER, 1997). Neste programa, afuncéo do professor éimportante,
pois ele atua como um modelo de comportamento, mediando os grupos e
demonstrando como os modelos devem ser tratados e elaborados. O
professor €, dessa forma, o intermediador entre os alunos, a matemética
académica e as préticas matematicas, que foram encontradas durante o
processo de modelagem.

CONSIDERACOESFINAIS

Com a utilizagdo dos diversos recursos pedagogicos que 0 mundo
moderno oferece, das atividades interdisciplinares, da modelagem
matemética na perspectiva ethomatematica, 0 aluno podera pesguisar 0s
problemas que afligem a sociedade atual, analisando-os e propondo solugdes
sob o ponto de vista holistico. Este tipo de curriculo matematico propde
desafios, incentiva a pesquisa, estimulaa comunicacdo e a postura, amplia
a visdo de mundo, desenvolve diferentes formas de pensar e,
consequiientemente, diferentes habilidades, levando os educandos areflex@o
eaandlise sobre ostemas propostos. Este curriculo também contribui para
0 exercicio critico dacidadania, parauma educagao que aguce acriticidade
do aluno, com a assimilacdo de novos processos de aquisicdo do
conhecimento, permitindo uma atuagdo mais consistente, frente a uma
sociedade globalizada, que enfrenta constantes mudancas sociais,
econdmicas e tecnol ogi cas.

Assim, a utilizagdo de uma metodol ogia cientifica adequada paraa
elaboracdo das atividades inerentes ao projeto desperta e favorece, no
educando, a facilidade para a comunicacdo, para o diaogo, levando-o,
através daexposi ¢cao clarae dadefesados argumentos, arespeitar asopinifdes
divergentes, ele pode adquirir, dessa forma, a capacidade para discutir,
refletir, analisar, detectar problemas e propor solugdes que estéo rel acionadas
aos temas abordados.

Pretende-se que este curriculo proporcione ao estudante o
desenvolvimento de suas capacidades e habilidades como autonomia,
autoconfianca, argumentacdo, criticidade, flexibilidade as mudancas
impostas por uma sociedade globalizada; que ele adquira, dessa forma, a
interacdo e aintegragdo com o grupo, organizando-se parabuscar o melhor
caminho para 0 seu bem-estar e o da col etividade.

A partir destes pressupostos, e considerando que este curricul o deve
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estar inserido neste contexto, o conhecimento e o contato do educando com
amodelagem, através do programa da etnomatemética, constituem condicéo
primordial paraa atuagao criticado individuo na sociedade.

Finalizando, o contato entre professor-aluno e al uno-professor torna-
se mais assiduo, pois ocorrera durante todo o processo, conduzindo a
cooperacao entre 0s alunos e professores e a integracdo entre aescolae a
comunidade. Assim, utilizando-se aetnomateméticacomo acao pedagdgica,
percebe-se que esta experiéncia trara novas descobertas e renovard a
convicgdo de que se pode utilizar uma metodologia de pesquisa para 0
ensino-aprendizagem da matematica com resultados realmente
significativos.
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RESUMOS DAS DISSERTACOES DEFENDIDAS
NO PROGRAMA EM 2004

1.AINTERPRETACAO DE TEXTOSPOETICOSNA SALA DE
AULA: ESTUDO SOBRE A ZONA DE DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL

Sueli Slva Gorricho Costa
Dra. Maria de Lourdes Spazziani

Esta pesguisa tematiza a literatura como prética discursiva por meio da
analise microgenética, enquanto abordagem metodol 6gica que estainscrita
numa inter pretacéo historico-cultural e psicol 6gica dos processos humanos.
O propdsito € identificar e analisar em que medida a Zona de
Desenvolvimento Proximal pode contribuir na leitura e interpretacdo de
textos poéticos, no Ensino Médio. Discutem-se diferentes posicoes:
professor-aluno e aluno-aluno, apontando para varios modos de
participagdo do sujeito, na transicdo do funcionamento interpsicol 6gico
para o intrapsicol6gico, durante a resolucdo conjunta de problemas. Os
resultados obtidos na pesquisa possibilitaram desenvolver habilidades
refletidas necessarias para compreender ou proceder a explicaces
abstratas sobre elas, identificar que muitos processos e estratégias
metodol 6gicas utilizadas contribuiram para uma atuacao mais efetiva na
construcao da aprendizagem e na elaboracéo de projetos de intervencdo
educacional.

Palavras-chave: interac@o-social; intervengao-educacional; andlise
microgenética.

THE INTERPRETATON OF POETIC TEXTSIN CLASSROOM:
STUDY ON THE ZONE OF PROXIMAL DEVELOPMENT

This research focuses on literature as discourse practice by means of
microgenetic analysis, being the last a methodology approach which can
be understood as a historical-cultural and psychological interpretation of
human processes. The purpose of this work is to identify and analyze to
what extent the Zone of Proximal Development can contribute to reading
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and interpreting poetic texts, in Secondary Education. Different positions,
such as teacher-student and student-student, will be discussed in order to
identify a number of ways in which subjects can participate as a means to
investigate the transition from interpsychological to intrapsychological
functioning during collaborative problem-solving tasks. Results provide
the devel opment of reflexive abilities needed to under stand or to give abstract
explanations about them. The identification of several methodology
processes and strategies can contribute for a more effective actioninregard
not only to the construction of learning but also in the elaboration of
educational intervention projects.

Key Words: social interaction; educational intervention; microgenetic
analysis.

2. APRENDIZADO DA LITERATURA NO ENSINO MEDIO A
PARTIR DA TEORIAHISTORICO-CULTURAL

SOnia Maria Machado Mirandola
Dra. Maria de Lourdes Spazziani

O estudo aqui enfocado pretendeinvestigar ainfluéncia daleituradeobras
literériasno ensino e aprendizado da Literatura numa escola da rede publica
estadual da cidade de Ituverava, interior de Sao Paulo. Desenvolve-se com
0s 34 alunos de uma das segundas séries do Ensino Médio e com a
professora de Lingua Portuguesa e Literatura da respectiva classe, a partir
de uma revisdo bibliografica embasada na per spectiva historico-cultural,
bem como de uma pesquisa empirica do tipo etnogréfico, priorizando o
carater qualitativo. Realiza-se no contexto escolar, no dia-a-dia dasaulas.
As andlises sdo coletadas por meio da observacao das atividades do grupo
analisado, pela aplicacdo de questionarios para detectar avivéncialiteraria
dos alunos, por algumas conversas com finalidade feitas com alunos e
professora, entrevista com a bibliotecéria e pela analise documental do
planejamento anual da professora e das producdes dos alunos. Os dados
revelam que, no grupo estudado, ha correlacao positiva e mediada entre o
habito da leitura e a producéo textual dosjovens, apesar de apresentarem
dificuldades na interpretacéo. O ensino da Literatura, por meio da leitura
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de obras literarias incentiva a leitura e a escrita, além de desenvolver o
espirito critico. Uma obra literaria pode gerar varios caminhos, desde que
tenha havido a autopercepcéo do texto, a apreensdo dasidéias depreendidas
pel o pensamento do narrador. Os alunos observados demonstram apreciar
a leitura, especialmente as escolhidas por eles diretamente com a
bibliotecaria da escola, sdo habituadosa ouvir histériasdesdeainfancia,
reconhecem a importancia da leitura e gostam de escrever.

Palavras-chave: Literatura; Leitura; Lingua Portuguesa; Psicologia
histérico-cultural; Ensino Médio.

LITERATURE LEARNINGAT SECONDARY SCHOOL
THROUGH HISTORIC-CULTURAL THEORY

The study, which isfocused here, intends to investigate the influence of the
literary reading in the teaching and learning Literature in a state public
school in Ituverava, interior of So Paulo. It is devel oped with 34 students
of one of the second grades Secondary School and with the Portuguese
Language and Literatureteacher of thisclass, to part fromthe bibliographic
review based on historic-cultural perspective, aswell asan empiric research
of the ethnographic type, that prioritizethe qualitative character. Itiscarried
out in the school context, in everyday classes. The data is collected by the
observation of the analyzed group’s activities, questionnaires to detect the
students’ literary experience, some dialogues with purpose made with the
students and the teacher, interviews with the librarian, and documental
analysis of the teacher’s annual planning and the students' productions.
The analyses show that, in the studied group, thereisa positive correlation
and mediated between the reading habit and the textual production of the
young people, although they presented difficulties in interpretation. The
teaching of theliterature, through the reading of the literary works motivates
thereading and writing, aswell asto develop thecritical spirit. Theliterary
work can create several ways, aslong asit has had auto perception of the
text, the grasp of theideas gathered by the narrator’sthought. The observed
students show that they appreciate the reading, especially those one that
arechosen by themdirectly with thelibrarian of the school, they are enabled
to listen histories since the childhood, recognize the importance of the

reading and like writing.
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Key words: Literature; Reading; Portuguese language; Historic-cultural
psychology; Secondary Schaool.

3. EDUCACAOAMBIENTAL E PRATICASCONSUMISTASDE
JOVENSDO ENSINO MEDIO

Marilda Rabelo Ribeiro do Valle
Dra. Maria de Lourdes Spazziani

O consumo compulsivo na cultura capitalista tem como motivacao aliviar
a ansiedade, que na verdade é existencial. Quanto mais nos enchemos de
coisas, menos conseguimos acabar com o vazio interior. Assim, nos
perdemos no universo do ter e ser, no universo da geracgao supermercado e
na crenga gue valemos pel o que e ndo pelo que somos. Tendo por base esta
preocupacao, este trabalho se propde a identificar e analisar o
comportamento de umgrupo de alunos, emrelacéo as praticas consumistas
e suasfontes deinformacges einfluéncias na questédo ambiental . A pesguisa
foi realizada com um grupo de trinta e cinco alunos do Ensino Médio de
uma escola particular da cidade de Guaxupé/MG. Foram aplicados
questionarios para caracterizagéo socio-econdmica e padr 6es de consumo
desses sujeitos, analise da participacdo deles no projeto FICE — Feira
Integrada do Conhecimento Elaborado e andlise do relato escrito sobre o
filmellha das Flores. Tambémfoi realizada entrevista como representante
do CODEMA — Conselho de Desenvolvimento do Meio Ambiente, afimde
caracterizar a questdo ambiental no municipio. E possivel constatar no
discurso dos alunos uma conscientizacdo em relacdo a percepcao sobre a
problematica ambiental . No entanto, esta consciéncia esta distante das agbes
da maioria destes jovens no que se refere ao padrdo de consumo. A
complexidade do estilo de vida combinado ao pesado marketing,
especialmente, advindo das propagandastel evisivas, promove contradicao
entre suas falas e suas préticas relativas a degradacdo ambiental e a
urgéncia de um desenvol vimento sustentavel.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental; Consumo; Capitalismo; Meio
Ambiente; Escola.
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ENVIRONMENTAL EDUCATION AND YOUNGSTERS
CONSUMPTION PRACTICESAT HIGH SCHOOL

The compul sory consumption in the capitalist culture has as motivation to
relieve the anxiety, which isin fact, existential. The more wefill ourselves
of things, the less we can, lost in the universe of to be or not to be, in the
univer se of the super mar kets generation and in the belief that we val ue for
what we have and not for what we are. Having thisworry as a basis, this
work has the disposal of identifying and analysing the behavior of a group
of students, allocated to the consumist attitudes and their sources of
information and influences in the environmental question. The research
was made with a group of 35 students from high school in a private school
of the city of Guaxupé/MG. Some questionnaires were made for social
economic char acterization and patter ns of consume of these people, analysis
of their participation inthe FICE project and analysis of the written report
about the film “llha das Flores’. An interview was made as well with
CODEMA representative in a way to characterize environmental question
inthetown. Itis possibleto noticein the students speech some consciousness
isfar from the actions of the biggest part of these young peoplein what is
related to the consume pattern. The complexity of the lifestyle mixed with
the heavy mar keting specially originated from TV adverti sement campaigns
promote a contradiction between their speech and their actions related to
the environmental destruction and the urgency of a maintainable
development.

Key Words: Environmental Education; Consumption; Capitalism;
Environment; School.

4.0 CURRICULO E O DISCURSO DE PROFESSORESE
ALUNOS DO CURSO DE GEOGRAFIA SOBRE ESPACO
GEOGRAFICO, MEIO AMBIENTE E PRESERVACAO DOS
MANANCIAIS

José Lazaro de Souza
Dra. Maria de Lourdes Spazziani
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O model o de desenvolvimento urbano temsido apontado como causa direta
do desmatamento, da exploracéo incorreta do solo eda utilizagdo exagerada
de agrotdxi cos e as questdes que comprometem os mananciais. 1sso acontece
nao sO nos grandes centros, mas é possivel verificar tambémnaregido ena
cidade de Guaxupé, sudoeste de Minas Gerais. A constatacdo dessa
problematica na regido citada e a pertinéncia de sistemas na formacéo do
gedgrafo nos motivaram a investigar como a tematica ambiental é
focalizada no curriculo de Geografia. Mais especificamente, pretende-se
identificar e analisar a compreenséo de alunos e professores com relacéo
ao homemy/meio e a preservacao dos mananciais, nas disciplinas Geografia
Humana, Geologia, Biogeografia e Geografia Fisica. E umestudo de caso
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guaxupé, utilizando os
pressupostos da pesquisa qualitativa. O programa curricular e o discurso
sobre a pratica do ensino de Geografia dessa instituicao sdo fontes direta
dos dados. O procedimento metodol gico utilizado para a coleta de dados
para a pesquisa de campo € o questionario. Este, com questdes abertas e
fechadas é respondido pelos trinta e seis alunos da 32 série do curso de
Geografia. Os quatros docentes das referidas disciplinas respondem ao
questionario. Os dados analisados nos permitiram verificar a presenca
dostemas espaco geogr afico, meio ambiente ea preservacao dosmananciais
nas disciplinas investigadas, no entanto as compreensdes que 0s sujeitos
demonstraram sobre as questdesindicam a necessidade de uma visdo mais
critica e contextualizada da teméatica ambiental no curriculo do Curso de
Geografia.

Palavras-Chave: Geografia; Ensino; Educacdo Ambiental; Urbanizacao;
Problemas Ambientais.

CURRICULUM AND TEACHERSAND STUDENTS DISCOURSE
FROM GEOGRAPHY COURSE ON GEOGRAPHY SPACE,
ENVIRONMENT AND SPRINGSPRESERVATION

An environmental matter of great importance nowadaysisthe preservation
of the springs. The model of the urban devel opment has been mentioned as
a direct cause of the deforestation, the wrong exploitation of the soil and
the exaggerated use of pesticides; questions that compromise the springs.
Thishappensnot only inbig cities, butitisalso possibletofind it inthecity
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of Guaxupé, southeast of Minas Gerais and region. The verification of this
problem in the mentioned region and the relevancy of systems in the
formation of the geographer motivated us to investigate how the
environmental thematic isfocused in the Geography syllabus. Specifically,
we intend to identify and analyse the comprehension of students and
professors in relation to man/ environment and the preservation of the
springs in the disciplines of Human Geography, Geology, Biogeography
and Physical Geography. It is a case of study of Faculdade de Filosofia,
Ciénciase Letrasde Guaxupé using the presumptions of qualitative research.
The curricular program and the speech about the practice of teaching
Geography of this institution are direct source of the data. The
methodological procedure to data collection to the field research is a
guestionnaire. This one with written and multiple choice questions is
answered by the thirty-six students of the third year of Geography Course
of theinstitution. Thefour professors of thereferabl e disciplines al so answer
a questionnaire, however with written questions. The analysed data, made
us verify the presence of the topics geographic space, environment and
preservation of the springs in the investigated disciplines, however the
comprehension that the students demonstrated about the questions shows
the necessity of a better and contextualized vision of the environmental
thematic in the Geography syllabus.

Key Words: Geography; Teaching; Environmental Education;
Urbanization; Environmental Problems.

5. A CONSTRUCAO DE COMPETENCIA LINGUISTICA: UM
ESTUDO EM ESCOLA RURAL DO ESTADO DE SAO PAULO

Maria do Carmo Rodrigues Barbosa
Dra. Marlene Fagundes Carvalho Gongalves

Essa pesguisainvestiga a Construgéo de Competéncia Linguisticano Ensino
Fundamental. Trata-se de um estudo realizado em escola do meiorural do
Estado de Sdo Paulo, no qual acompanhou-se 6 (seis) alunos durantea 52,
62 e 72 séries. Seu objetivo € apreender a construcéo de competéncia
lingUistica a partir da andlise dos elementos estruturais, organizacionaise
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ortograficos em textos produzidos por esses alunos durante o periodo
estudado (2000 a 2002), e sua relacdo com as estratégias pedagégicas
utilizadas, inspiradas no conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
de Migotski. Episodios de interacéo professor-aluno e aluno-aluno séo
analisados, a partir defragmentos deregistros cursivosrealizadosemsala
de aula, buscando discutir as relacfes entre a construgdo da competéncia
lingUistica e a Zona de Desenvolvimento Proximal . A significativa diferenca
na producgao textual dos alunos encontrada entre o inicio do processo e o
momento atual demonstra um grande progresso. Criangas consideradas
incapazes pela sua propria historia, de alunos de escola rural, sem muitas
per spectivas de aprendizado, apontam de forma contundente, que é possivel
transformar, possibilitando a estas criancas a oportunidade da construcéo
de seu conhecimento e, principalmente, de sua autoria.

Palavras-chave: Competéncia Linguistica; Interacdo; Zona de
Desenvolvimento Proximal.

CONSTRUCTION OF LINGUISTIC COMPETENCE: A STUDY
ON RURAL SCHOOL IN SAO PAULO STATE

The research discusses the construction of the linguistic competence in the
elementary school. Such inquiry was developed at onerural school district
in the S&o Paulo Sate. Sx students during three years played arole on the
study. Thetarget is, firstly, to digest the construction of linguistic competence,
Scrutinizing some grammatical topics at textual evidences written down by
those students (from 2000 to 2002). Secondly it is to understand some
pedagogical approaches inspired by Vigotski’s concept of near
developmental area. Chosen plots regarding the interactions between
teacher-student and student-student are looked closely. The sources were
some sel ected records written at the classes. It was focused the conceptual
link among the construction of linguistic competence and the near
developmental area.

Key words: construction of linguistic competence; interactions; near
developmental area.
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6. RELACOESENTRE PRODUCAO DE TEXTO E HISTORIA DE
FORMACAO DE LEITOR: UM ESTUDO COM
UNIVERSITARIOS

Maria Elena Fregonesi Spinola
Dra. Marlene Fagundes Carvalho Gongalves

Este trabalho buscou investigar, a partir de entrevistas e classificacéo de
redacOes de universitarios do primeiro periodo, a relacdo entre o
desempenho de jovens nas redagdes e suas experiéncias anteriores coma
leitura. Tendo como referencial o model o sociointeracionista de VWgotsky,
atribui-se asinteracfes sociais um papel fundamental no desenvolvimento
daleituraeescrita. Foi solicitado a 160 alunos de uma universidade publica
de Goias, dos cursos de Ciéncias Contabeis, Processamento de Dados,
Letrase Pedagogia, querealizassemuma redacdo. Destes, 73 a entregaram
e foram entrevistados. A entrevista semi-dirigida foi gravada e transcrita,
e buscou abranger aspectos da vida dos alunos relacionados a leitura. As
redacdes foram corrigidas e classificadas como tipo A (12 redagdes), B
(15 redacgdes) ou C (46 redacdes). Os resultados apontaram que aqueles
alunos que apresentaram experiéncias mais significativas com a leitura
em sua vida escolar, no ensino fundamental e médio, foram os que tiveram
melhor desempenho nas redagdes analisadas (tipo A).

Palavras-chave: leitura; escrita; sociointeracionismo; formacao do leitor.

RELATIONSBETWEEN PRODUCTION OF TEXT AND
HISTORY OF READER’'SFORMATION: ASTUDY WITH
UNIVERSITY STUDENTS

ABSTRACT: This work investigates, starting from interview and
classification of university students of the first period compositions, the
relationship between the performance of the youths in the compositions
and their previous knowledge experiences previous to the reading. It was
requested 160 students of a public university of Goias, from the courses:
Accounting Sciences, Data Processing, Letters and Pedagogy, who had
written a composition. Of these students, 73 handed in the compositions,
and then, were interviewed. The semi-driven interview was recorded and
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transcribed, and it looked for data about the aspects of the students' related
to the reading life. The compositions were corrected and classified astype
A (12 compositions), B (15 compositions) or C (46 compositions). As a
referential the model, we had used the social interactionism proposed by
Wagotsky studies. The social interaction was attributed as a fundamental
rolein the devel opment of the reading and writing. The results has showed
that, those students who presented more significant experiences with the
reading in their school life, in the fundamentals and medium teaching in
the Brazlian educational context, were the ones that they had better
performance in the analyzed compositions (type A).

Key words: reading; writing; social interactionism; thereader’seducation.

7. DO CURRICULO PRESCRITOAO CURRICULO EM ACAO: O
ENSINO DE GEOGRAFIA POR MEIO DE FOTOGRAFIA EM
CLASSESDE CORRECAO DE FLUXO

Aparecida Helena Batista Pereira-de Paula
Dra. Natalina Aparecida Laguna Scca

Esta pesquisa tem como obyjetivo analisar o processo curricular no tocante
ao ensino de Geografia em classes de Correcéo de Fluxo do ciclo 11, mais
especificamente, verificar a aplicacdo do material instrucional “ Ensinar e
Aprender: construindo uma proposta” , no tocante ao uso de fotografia
para a construcdo da concepcao de espacos diferenciados. Concebendo o
curriculo como um processo social que acontece em Varios contextos,
buscamos perceber como se da a aplicacao do referido material, de modo
aflagrar o enredo construido no cotidiano escolar. Paraisso, observamos
aulas, entrevistamos professores, aplicamos questionarios, analisamos
documentos, programas instrucionais, fichas de avaliacdo dos alunos e
fotografamos momentos de interacdo professor/aluno. Utilizamos
metodol ogia de pesquisa qualitativa. Procedemos a analise documental da
Proposta Curricular para o ensino de geografia - 1° grau - Estado de S&o
Paulo e do material didatico “Ensinar e Aprender: construindo uma
proposta” - CENPEC (1997). Paraflagrar o curriculo emacéo, observamos
duasclassesdecorrecdo defluxodociclo 1, deescolasestaduaisdointerior
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de S0 Paulo e analisamos as fichas de avalia¢&o dos alunos. Procedemos
a andlise, direcionando nosso olhar para a interacéo professor-aluno na
sala de aula, enfocando de um lado a problematizacéo e o tratamento do
tema pelas professoras e, de outro, a leitura da fotografia pelos alunos.
Pudemos concluir queforamtracados diferentes enredos, peculiaresa cada
classe, embora tenha sido utilizado o0 mesmo material instrucional. Ambas
as professoras se aproximaram do discurso oficial, podendo-se dizer que,
de certa forma, estavam imbuidas dos pressupostos da geografia critica,
embora apresentassem vestigios da geografia tradicional. A leitura da
fotografia pela maioria dos alunos se restringiu a descricao da imagem,
alguns elaboraram hipéteses, ainda que incipientes. Comparando as duas
classes, percebe-se que os alunos da escola Alfa se aproximaram mais dos
objetivos propostos.

Palavras-chave: Curriculo; Ensino de Geografia; Fotografia.

FROM PRESCRIBED CURRICULUM TO CURRICULUM IN
ACTION: GEOGRAPHY TEACHING THROUGH PHOTOGRAPY
IN CORRECTION OF FLUX CLASSES

The aim of thisresearch isto analyze the curricular processwith regard to
the Geography teaching in Correction Classes of Flux of the second cycle,
more specifically, to check the application of the instructional material
“Teaching and Learning: building a proposal” , with regard to the use of
photograph to the construction of the conception of differentiated spaces.
Thecurriculumisconceived likea social process, and this happensin several
contexts, where it can be realized the application of the referred material,
to catchthe plot built in every-day school. For this, we have attended classes;
interviewed teachers; applied questionnaires; analyzed documents,
instructional programs, index cards of the students’ evaluations and we
have taken photos of the interaction between teachers and students. We
have used methodol ogy of qualitative research. e have proceeded to the
documental analysisof the Curricular Proposal to the Geography Teaching
— 1% grade — Sate of SAo Paulo and of the teaching material “ Teach and
Learn: building a proposal” — CENPEC (1997). To catch the curriculum
in action, we have observed two correction classes of flux of the second
cycle, of state schoolsin the interior of SGo Paulo and have analyzed the
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index cards of the students’ evaluation. We have proceeded to the analysis,
directing our vision to the interaction between the teacher and the student
in the classroom, focusing the difficulty and the treatment of the subject by
the teachers and, on the other hand, the reading of the photography by the
students. WWe can conclude that different plots were drawn up, peculiarsto
each class, although the same instructional material has been used. Both
teachers got closer to the official speech, and it can be said that, in some
way, they were convinced of the presupposed of the critical geography,
although they presented traces of the traditional geography. The reading
of the photography made by most of the students is restricted to the
description of the image, some of them elaborated hypothesis, although in
an incipient way. Comparing the two classrooms, it was realized that the
students of Alfa School got closer alot to the proposed aims.

Key Words: Curricula; Teaching of geography; Photography.

8.0 ENREDO EM UMA SALA DE AULA: O DIALOGO
INVESTIGATIVO E A CONSTRUCAO DE VALORES

Irlandina de Paula Macedo Chicote
Dra. Natalina Aparecida Laguna Scca

Esta pesquisa investigou como se deu uma proposta voltada para a
construgéo de valores no ensino fundamental, em uma escola do interior
de Sao Paulo. Tratou deidentificar o processo dereelaboracgéo do curriculo
prescrito no curriculo emacéo. Paratal enfocou especialmente o cotidiano
de uma sala de aula, sobretudo em aula de Filosofia de uma 42 série do
ensino fundamental. A classe contava com vinte e nove alunos com idade
entre nove e dez anos. A escolha se deu tendo em vista que a professora
visava contribuir para a construgéo de valores e desenvolvimento de
habilidades cognitivas. Para analisar os processos e relacdes que
configurariam a experiéncia escolar, foi utilizada a pesquisa qualitativa
por meio de observacédo participante, entrevistas, filmagens e anélise
documental. A professora utilizava os episodios das novel as fil osoficas de
Matew Lipman. Em sua pratica pedagdgica partia da visdo de mundo das
criancgas, construida em suas vivéncias e dirigia a investigacéo para que
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as mesmas percebessem 0s aspectos sociais da questdo. Havia uma
diversificaco das atitudes propostas na apresentacéo de cada episodio. O
papel da professora era provocar o didlogo investigativo nas criancas,
problematizando, criando condi¢cdo para investigacdes. Exercitar-se no
didlogo, aprender a falar e compreender, eram meios para desenvolver a
capacidade de expressio e compreensao das criangas. As respostas as
perguntas expressavam posi ¢oes diver sas e, assim, 0s alunos entravamem
contato com essa diversidade de postura dos colegas, 0 que os levava a
ampliarem o que cada um pensava sobre 0s conceitos em questdo. A
professora assumia papel de neutralidade ou parcialidade, conforme o que
era apresentado nas discussoes.

Palavras-chave: Dialogo investigativo; Filosofia; Valores;
Contextualizagao.

THE PLOT INA CLASSROOM: THE INVESTIGATIVE
DIALOGUE AND THE CONSTRUCTION OF VALUES

Thisresearch investigated the building of valuesin a school from Sdo Paulo
interior. It worked with the objective to identifying the process of
reelaboration of the prescribed in curriculum. For this, analyzesthe day by
day of a classroom, specially the classes of Philosophy from the fourth
grade of Fundamental Teaching. The class had twenty-nine students, in the
age between nine and ten years. The change occurred because of the
direction of the teacher’ s objective to the build values and to develop the
cognitive abilities. To rebuild the process and relations that showed the
experiment school. | idealized the observation, interviews, motion picture
and documentary analysis, using the qualificative survey. Theteacher used
epi sodes from Philosophic novels from Mathew Lipman. In her pedagogic
practice, she carne from the children’ sworld vision, made in their living
and managed the investigation to show them the meaning of the social
aspectsin question. There was a differentiation of attitudes proposed in the
presentation of each episode. The teacher’ s view was to provoke the
investigable dialogue in children, problematizing, creating conditions to
investigations. Exercising the dialogue, learning to speak and understand
was how to develop their expression and comprehension capability. The
answers to the guestions showed different positions and, so, the students
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contacted the difference of their classmates’ position that will make growing
with each onethought about theissuein question. Theteacher took purpose
of neutrality or partiality, according to what is presented in the discussions.

Key words: Investigable dialogue; Philosophy; Values; Contextualization.

9. 0 PROJETO DASCLASSESDE ACELERACAO:
UM ESTUDO DE CASO

Maria Margarida de C. Soato
Dra. Natalina Aparecida Laguna Scca

Esta investigagcdo tem como objetivo verificar se o processo de
implementacdo do Projeto das Classes de Aceleracéo do Estado de Sio
Paulo propiciou a autonomia docente, discente e das unidades escolares.
Os dados empiricos foram col etados nos anos de 1.999 e 2.000, em duas
escolas publicas estaduais, pertencentes ao municipio de Ribeirdo Preto,
sendo uma delas, a que abrigou o Projeto de Reorganizacéo da Trajetoria
Escolar: Classesde Aceleracéo, e a outra, a que acolheu 0s seus egressos.
Pararesolver a questéo proposta, utilizamos uma metodol ogia de pesquisa
qualitativa de cunho etnografico - 0 estudo de caso. Os dados foram obtidos
por meio de entrevistas, observacoes, analise de dados oficiais, projetos
oficiais e documentos escolares. Os resultados alcangados nos levam a
considerar a necessidade do estabel ecimento de politicas curriculares que
priorizem uma nova reorganizacao do espaco escolar, favorecendo a agéo
coletiva e concebendo o professor como sujeito do ensino.

Palavras-chave: classesde aceleracdo; politicas curriculares; autonomia
docente.

CLASSESOFACCELERATION PROJECT: A CASE STUDY
Thisinvestigation hasasits objectiveto verify if theimplementation process

of the Classes of Acceleration Project of the Sate of Sdo Paulo produced
teaching and students' autonomy as well as the autonomy of the school
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units. Theempirical datawere collected fromtwo public schoolsin Ribeiréo
Pretoin 1999 and 2000, one of themwas the one which sheltered the School
Trajectory Reorganization Project: Classes of Acceleration, and the other
was that which sheltered their school-leavers.

To resolve the proposition, we used a qualitative research methodology
with an ethnographic nature — the case study. The data were collected
through interviews, observations, official data analysis, official projects
and school documents. The results that were obtained lead us to consider
the need of establishing curricular policies that prioritize a new
reorganization of the school space, favoring the collective action and
conceiving the teacher as the subject of learning.

Keywords: Classesof acceleration; curricular policies; teaching autonomy.

10. REFORMA DA EDUCACAO PROFISSIONAL :
IMPLICACOESNA UNIDADE-SERTAOZINHO DO CEFET-SP

Carlos Roberto Mathias
Dra. Natalina Ap. Laguna Sicca

Esse trabalho busca compreender aspectos da dinédmica da Educacéo
Brasileira, em especial no tocante a Reforma da Educacéo Profissional,
desencadeada a partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Brasileira, de 1996. Nele estédo reunidos indicadores que
conduzem a resposta para a questdo que motivou a realizacéo da pesquisa
cujos resultados sdo aqui apresentados. quais os desdobramentos da
referida reforma da Educacdo Profissional no curriculo e na gestdo de
uma escola publica, pertencente a Rede Federal de Educacéo Tecnoldgica,
a Unidade de Ensino Descentralizada de Sertdozinho do Centro Federal
de Educacao Tecnolégica de Sao Paulo. O interesse em estudar a
implantag&o da reforma nessa Unidade de Ensino se deveu ao fato dela ter
sido criada em 1996, mesmo ano em que foi promulgada a LDB, e ter
vivenciado a tentativa do MEC emtransforma-la emuma escola do chamado
Segmento Comunitario. Utilizando-se um estudo de caso, buscamos analisar
as continuidades e descontinuidades no cotidiano escolar da referida
Unidade, tendo emvistaflagrar asresisténcias ou as submissdesao modelo
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degestéo easalteragdes curricularesintroduzidas pela refor ma. No aspecto
de gestdo da educacdo profissional, a reforma cria mecanismos que
permitemtransferir paraa sociedade a responsabilidade pel o financiamento
da Educacédo Profissional, através do projeto chamado “ Segmento
Comunitario” , emque o governo federal, apdsa construcéo €/ou ampliacéo
de escol as profissionali zantes e aqui sicao de seus equi pamentos, custeados
com recursos do Banco Interamericano de Desenvolvimento e do Fundo
de Amparo ao Trabalhador, transfere para fundac@es de direito privado a
responsabilidade pela manutencéo dessas Escolas, podendo passar a cobrar
mensalidades. No tocante ao curriculo, as novas bases curriculares
apoiadas na nogao de competéncia propdem como eixo organizativo um
sistema modular voltado para areas de atuacao, desvinculando formacgao
geral e formacéo especial. Assim, se na vigéncia da legislacdo anterior
havia uma orientacdo explicita para que as escolas buscassem uma
formacao para um posto de trabalho deter minado e especifico, as diretrizes
surgidas coma nova concepcao orientam para uma formacao abrangente,
relacionada a uma éarea de atuacgéo. A organizacao curricular da Educacéo
Profissional anterior que permitia no nivel de formacédo secundaria, a
articulacéo da educacéo geral e a formacao especial (profissionalizante),
passa a apresentar um modelo em que aintegracdo esta restrita a até 25%
da carga horaria, com matriculas independentes no Ensino Médio e no
Técnico. Ou sgja, 0 Ensino Médio passa a ser voltado para formacdo da
cidadania e preparacéo para o trabalho, deixando para os cur sos técnicos,
por meio de formagéo concomitante ao Ensino Médio ou Pés-Médio, o
papel da qualificacéo profissional.

Palavras-chave: Educacéo Profissional; Segmento Comunitario;
Competéncias.

PROFESSIONAL EDUCATION REFORMATION:
IMPLICATIONSAT CEFET UNIT IN SERTAOZINHO - SP

This work looks for under standing the aspects of the Brazilian Education
dynamics, specially related to the Professional Education Reformation,
provoked from the promulgation of National Education Law, dated from
1996. In it, there are indicators that lead to the answer to the question
which has motivated the research fulfillment whose outcomes are presented
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here: which are the ramifications of the referred Professional Education
Reformation in the curriculum and in the public school management
belonging to the Federal System of Technological Education, the
Decentralized Teaching Unit from Sert&ozinho, one of the schools of the
Federal Center of Technological Education from Sdo Paulo. The interest
in studying the reformul ation implantation in this Teaching Unit is because
it was created in 1996, the same year in which the National Education Law
was promulgated and, it had experienced the Education and Culture Ministry
(MEC) attempt of turning it into a school of the Community Segment. Using
a case study, we have searched for analyzing the continuities and
discontinuities in the school daily life of the referred Unit, having in mind
to catch the resistances or submissions to the management models and to
the curricular alterations introduced by the Reformation. In the aspect of
the professional education management, the Reformation creates
mechanisms which allow to transfer the Professional Education financing
responsibility to the society through the “ Community Segment” project in
which the federal government, after the construction and/or enlargement
of the vocational schools and their equipment acquisition, financed with
the Development Interamerican Bank and Support Fund to the Worker,
transfersthe responsibility of maintenance of these schoolsto privateright
foundations, allowing to charge monthly payments. Referring to the
curriculum, the new curricular bases, backed up in the competence notion,
propose, as organizing axis, a modular system turned to the performing
area, disassociating general education and especial education. Thus, if in
the previous legislation validity there was an explicit direction in order to
the schools search for a graduation to a determined and specified work
position, the standards arisen with the new conception, guideto a comprising
education, related to a performing area. The curricular organization of the
previous Professional Education which allowed a general education and a
special education (vocational) presentsa model in which theintegrationis
restricted to, or up to 25% of the workload, with independent registrations
in the High School Teaching and Technical School Teaching as well. In
short, while the High School Teaching is turned to the citizen education
and preparation for the work, the technical courses are turned to the
professional qualification and it may be concomitant to High School or
post High Schoal teachings.

Key words: Professional Education; Community Segment; Competences.
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11. AVISAO DOS PROFESSORES SOBRE A UTILIZACAO DO
LUDICO NASAULASDE LINGUA INGLESA NO ENSINO
SUPERIOR

Raquel Teixeira de Andrade Souza
Dra. Miriam Cardoso Utsumi

Com o objetivo de identificar os fatores que contribuem para a utilizacdo
deatividades|udicas por parte dos professoresde Lingua Inglesa em Cursos
de Institui¢des Privadas de Ensino Superior, realizou-se um|evantamento
junto a cinco Instituigdes de uma cidade do interior do Estado de Sdo Paulo.
32 professores que lecionavam a disciplina de Lingua Inglesa nessas
InstituicBes responderam a um questionério, elaborado a partir de um
estudo piloto queincluiu uma entrevista comdois docentes que ndo fizeram
parte da amostragem. O nimero elevado de alunos por turma, o receio de
resisténcia e a indisciplina dos alunos, a carga horéria excessiva e a falta
de incentivo para a formacéo continuada foram algumas das difi cul dades
levantadas pelo estudo para a utilizacdo das atividades |idicas no Ensino
Superior, enquanto que aulas mais dinamicas, motivadoras, que
possibilitavammaior integracéo dos alunos e fixagéo dos contetidos foram
algumas das contribuicdes percebidas pelos professores da amostra. A
analise dos dados evidenciou uma relacédo direta entre o nimero de
atividades |udicas e o nimero de contribuicfes que o docente acreditava
ter 0 uso desse tipo de atividade e, inversa, entre a idade e o nimero
contribui¢cbes percebidas. O nimero de dificuldades percebidas estava
diretamente relacionado com a carga horaria semanal. Dessa forma,
acredita-se que ainclusdo do | idico e as discussdes sobre 0 seu papel nas
aulas de Lingua Inglesa nos cursos de Licenciatura em Letras poderiam
propiciar situagdes que favoreceriam o uso dessas atividades no Ensino de
Linguas, inclusive no Ensino Superior, possibilitando a expressdo e a
comunicagdo da Lingua estudada de modo mais natural, dindmico e,
principal mente, prazeroso.

Palavras-chave: atividades ludicas, praticas curriculares, Lingua
Estrangeira, Ensino Superior.
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TEACHER'SVIEW ABOUT THE USE OF LUDIC IN THE
ENGLISH LANGUAGE CLASSESIN HIGHER EDUCATION

Aiming to identify factors which contribute to the use of ludic activities by
English Language teachersin Private Institutions of Higher Education, a
survey was conducted in five Institutions in a city in the interior of Sdo
Paulo Sate. 32 teachers who taught the discipline English Language at
these Ingtitutions answered a questionnaire elaborated having asits starting
point a pilot study that consisted of an interview with two teacherswho had
not taken part in the sampling. The high number of students per class, fear
of resistance and misbehaving, excessive number of hours and lack of
encouragement for continuing professional formation, were some of the
difficulties highlighted by the survey for the use of ludic activitiesin Private
Institutions of Higher Education; on the other hand, more dynamic,
motivating classes, that promoted higher integration of studentsand enabled
enhancing of content, were some of the contributions perceived by the
sampling teachers. Data analysis revealed a direct relationship between
the number of ludic activities and the number of contributions the teacher
believed the use of thiskind of activity offered, and an inverserelationship,
between the age and the number of perceived contributions. The number of
difficulties noticed was directly related to the weekly load hours. Hence it
is believed that the inclusion of the ludic element and discussions about its
rolein classesof English Languagein the coursesof LicenciaturaemLetras
[ Teacher Certification] might provide situationswhich would favor the use
of these activities in the teaching of Languages and communication, even
in Higher Education level, enabling expression and communication in the
language studied to evolve in a more natural, dynamic and pleasurable
manner.

Keywords: ludic activities; curricular practice; Foreign Language, Higher
Education.
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12. AINFLUENCIA DE UMA PRATICA DIFERENCIADA NO
ENSINO DA LINGUA INGLESA: UM ESTUDO COM CRIANCAS
DE ESCOLASPUBLICAS

Marluce Maria Clemente Camara
Dra. Miriam Cardoso Utsumi

Com o objetivo de verificar se é possivel utilizar o Método Comunicativo
(Comunicative Approach) de ensino nasaulasde Inglés de Escolas Publicas
e se 0 incremento na aprendizagem dos alunos que utilizam este método é
superior ao dos alunos que aprendem com método tradicional, submeteu-
se quatro turmas de 52 série do Ensino Fundamental de duas Escolas da
Rede Publica da regido de Ribeirdo Preto a um teste de conhecimento de
Inglés emdois momentos (pré-teste e pds-teste). Os sujeitosforamdivididos
emgrupos Experimental e Controle apdsuma entrevista comas professoras
de Inglés das duas escolas. O pré-teste mostrou que nao havia diferenca
significativa entre 0 desempenho apresentado pel os sujeitos dos doisgrupos.
Ossujeitosresponderamainda, a umquestionario informativo sobre habitos
e condicOes estruturais de estudo, aspiracdo profissional e importancia
que atribuiam ao uso da Lingua Inglesa em seu futuro. Os resultados
mostraram que os alunos reconheciam a importancia da Lingua para o
seufuturo profissional edesgjavamaprendé-la, contrariando asexpectativas
das professoras entrevistadas e que o incremento na aprendizagem dos
alunos do grupo Experimental foi estatisticamente mais significativo
(p<0.05) do que o grupo Controle, tendo sido atribuido este efeito ao método
utilizado em classe.

Palavras-chave: Educacao; praticas curriculares; ensino de Linguas;
desempenho; escola publica.

THE INFLUENCE OF ADISTINGUISHING PRACTICE IN THE
ENGLISH LANGUAGE TEACHING: ASTUDY WITH
CHILDREN FROM PUBLIC SCHOOLS

This thesis aims to check out if it is possible to use the communicative

approach in English classes of public schoolsand if the Increasing of leaning
of this studentsthat learn through this method is uppermost than the others

116



that learnt through traditional method. Four groups from 5" grade public
schools of Ribeir&o Preto. Two groups of each school were submitted. The
studentswere divided in experimental and control groupsafter aminterview
with the English teachers of both schools. The pre-test showed that there
were no significant differences among the performance present by the
students of the two groups. The students answered an informative
guestionnaire about their habits and structural conditions of learning,
professional aspiration and the importance of leaning English for their
future. The results showed that students recognized the importance of
learning English for their professional future and they would liketo learn
it, going against the expectation of the interviewed teachers and the
increasing learning of experimental group was statiscally more relevant
(p< 0.05) than the Control group, it has been attributed by the method used
inclass.

Key words: Education; Curriculum practice; Language Teaching;
performance; public school.

13. UM ESTUDO EXPLORATORIO SOBRE AADEQUACAO DOS
CONTEUDOSENSINADOSPELASESCOLASDE ENSINO
MEDIO DE GUAXUPE-MG EASCOMPETENCIASE
HABILIDADESAVALIADASPELO ENEM

Marcos Venicio PereiraVilhena
Dra. Miriam Cardoso Utsumi

Este estudo investiga em que medida as competéncias e habilidades
matematicas avaliadas pel o Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM estéo
sendo desenvolvidas pel as escol as de Ensino Médio da cidade de Guaxupé-
MG. O delineamento de pesquisa seguiu ummodel o quantitativo, descritivo
e ndo experimental, tendo sido aplicados a 120 alunos, oriundos de duas
escolas publicas e duas escolas particulares, um teste de Matematica
contendo problemasja utilizados pelo ENEM, um questionario informativo
sobre habitos de estudo e feitas analises das propostas pedagogicas de
Matematica das escolas estudadas. A analise dos dados apontou que
Matematica foi a disciplina mais citada como a mais dificil no ENEM e
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que existia diferenca estatisticamente significativa (p > 0.05) nos habitos
de estudo dos sujeitos da escola publica e dos da particular: enquanto os
primeiros ndo estudavam ou estudavam pouco, o0s segundos estudavam de
3 a5 h/semana. |sso talvez explique o fato de o desempenho médio desses
sujeitoster sido quasetrésvezesmaior que o dos sujeitosda escola publica
no teste matematico. O estudo retine ainda defini¢des de avaliacéo, fazendo
um histérico sobre como a concepcao de avaliagdo foi mudando ao longo
do tempo e suas implicacdes no novo modelo de avalia¢do do sistema de
ensino brasileiro. A analise das Propostas Pedagogicas de Matematica
das escolas estudadas indicou que, nas Escolas Particul ares, os contetidos
programaticos eram vistos na integra, os professores faltavam menos e,
qguando havia atraso nos conteidos programaticos, repunham esses
contedidos no periodo extra-classe, e ainda utilizavam plantdes de davidas.
Nas Escolas Publicas foram observadas muitas auséncias de professores,
alguns conteidos programati cos nao eram ministrados e outros eramvistos
superficialmente, apenas nogdes introdutérias. Dessa forma, acredita-se
gue as politicas governamentais deveriam juntamente com os agentes
escolaresinverterema légica e concepcao de avaliacdo atual, uma vez que
os dados coletados para esta amostra evidenciaram que os contetidos
ensinados aos alunos das escolas Publicas, sdo diferenciados dos contetidos
ensinados pela Escola Particular, em nivel de profundidade, ndo dando
chances para que os alunos da Escola Publica, concorram em igualdade
de condicfes comos alunosdas Escolas Particulares, apesar dessastambém
apresentarem seus problemas.

Palavras-chave: Curriculo; Avaliacdo; Competéncia matematica;
Habilidades matematicas; ENEM.

AN EXPLORATORY STUDY ON THE ADAPTATION OF
CONTENTSTAUGHT BY SECNDARY SCHOOLSIN
GUAXUPE-MGAND THE COMPETENCESAND
ABILITIESEVALUATED BY ENEM

This study investigates on that the steps the mathematics competences and
abilities evaluated by the National Examination of the Medial Teaching-
ENEM are being devel oped by the schools of Medial Teaching of the town
of Guaxupé-MG (Minas Gerais). The delineation of searching followed a
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quantitative, descriptive model and not an experimental one, having been
applied to 120 students (coming from two public schools and from two
private schools) a mathematics test having problems that were utilized by
the ENEM, a questionnaire with information about habits of studying and
were also made analyses of the pedagogic purposes of Mathematics of the
studied schools. The analysis of the fact have showed mathematics wasthe
most mentioned and the most difficult in the ENEM and the existence of
difference statistically significant (p>0,05) in the habits of studying of the
students of the public schools and of the private schools while the first did
not study or studied a little, the later studied from 3 to 5 hoursaweek. This
maybe, explains the fact at the medium performance of these students has
been almost three times bigger than those students of the public school in
the mathematics test. The study joins too definitions of evaluation, making
a historical about the conception of evaluation was changing long of the
time and its implications in the new evaluation model of the system of the
Brazlianteaching. Theanalysis of the“ Math Pedagogical Proposal” from
studied schools indicated that, in the private schools, the programme
contents were seen in full, the teachers missed less and, when there was
lateness in the programme contents, replaced these contents in the extra-
classperiod and still used doubt’s duty. At public schoolswerelooked alot
of teachers missed more, some programme contents didn’t teach and others
looked, only as preliminary notions. In fact it believes that the gover nment
politcs must together with the agents school sinvert thelogic and conception
of the present evaluation have, once that the collected fact for this sample
showed that the contents taught to the students of public school, are
distinguished from de contentstaught by private school, in level of profundity
don't giving chances for that the students of Public School, concur in
equivalence from conditions with the students of the private school, in spite
of these show their problems too.

Keywords: Curriculum; Evaluation; Competencein mathematics; Abilities
in mathematics; ENEM.
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14. UM ESTUDO SOBRE ASCONCEPCOESE PRATICA
PEDAGOGICA DE LICENCIANDOSEM MATEMATICA

Maria Christina Bittencourt de Marques
Dra. Miriam Cardoso Utsumi

O objetivo desse trabalho foi estabelecer comparacgdes e observar as
possiveis mudangas entre as concepgdes e pratica pedagogica de
licenciandos em Matematica, evidenciadas, principalmente, em aulas
ministradas por eles em momentos distintos, sem e com a interferéncia do
pesquisador. Para tanto, cinco alunos que, em carater eventual ou como
substitutos, ja haviam ministrado aulas de Matematica se dispuseram a
responder um questiondrio, a agendar, a preparar e a ministrar aulas de
umassunto de Matematica, as quais seriamfilmadas. Emmédia uma semana
apoés a filmagem das aulas, esses sujeitos foram entrevistados sobre as
percepcbesdessaaula. Paraque preparassemasaulasque seriamfilmadas
para o estudo, os sujeitos receberam material do pesquisador e os tema
desenvolvido na aula deveria seu umque o sujeito ja tivesse ministrado em
outra ocasido para que pudessem ser feitas comparacdes de planos de
aulas, conducdo da mesma, comportamento e percepcdes dos alunos e dos
sujeitos. Os dados levantados a partir das observacgdes corroboraram as
informac6es obtidas junto a literatura relacionada ao tema: as mudancas
s40 bem menos evidentes em al unos-professores que ministravamaulashé
mais tempo.

Palavras-chave: educacao; formacéo do professor; praticas pedagogicas,
Matematica.

A STUDY ONTHE CONCEPTIONSAND THE PEDAGOGICAL
PRACTICE OF THE PRE-SERVICE TEACHERSIN
MATHEMATICS
The objective of this work was to establish comparisons and observe the
possi ble changes between the conceptions and the pedagogical practice of
the pre-service teachers in Mathematics, that were evidenced, in distinct
moments mainly during classes given by them, with or without interference
of the researcher. For that, five pre-service teachers who, in eventual
circumstancesor like a substitute teacher, had already taught Math, agreed
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to answer a questionnaire, to put on agenda, prepare and develop classes
about a Math subject that would be filmed. At about a week later after
filming these classes, those people were interviewed about perceptions of
these classes. To prepare the classes that would be filmed for the study,
those people received material from the researcher and the theme to be
developed in class should be one that the teacher had already taught in
some other occasion, so, comparisons could be made on how planning the
classes, developing them, the behavior and perception of the students and
the teachers. The data revealed from the observation confirmed the
information got from the literature related to the theme: the changes are
far less evident in teachers-students who had given classes for a longer
period of time.

Key words: education; teachers' formation; pedagogical practices;
conceptions;, Mathematics.

15. UM ESTUDO SOBRE A INFLUENCIA DE UM METODO
DIFERENCIADO NA SOLUCAO DE PROBLEMASDE DIVISAO

Maria Sara Abdalla Martins
Dra. Miriam Cardoso Utsumi

O presente estudo teve como objetivo verificar sea utilizagdo de um método
diferenciado para ensinar divisdo influenciava o desempenho dos alunos
na solucao de problemas matematicos. Foram sujeitos desta pesquisa 47
alunos pertencentes a duasterceiras séries do Ensino Fundamental deuma
escola municipal de Ituverava, Estado de Sdo Paulo. Uma das classes foi
denominada grupo experimental e submetida ao método diferenciado de
ensino que tinha por base principios construtivistas. A outra classe,
denominada grupo controle, foi submetida a forma convencional deensino.
Inicialmente aplicou-se um questionario para sondagem de aspectos
pessoais, culturais e pedagoégicosligados a Matematica, visando conhecer
as peculiaridades do universo dos sujeitos que fariam parte do estudo.
Aplicado um pré-teste comcinco problemas matematicos que envolviam
a operacao divisdo, 0s sujeitos demonstraram, como esperado, que quase
nada sabiam sobre esse assunto (Grupo Experimental: M = 1,30 edp =
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2,05 e Grupo de Controle: M = 1,08 e dp = 1,95). Apds um periodo
correspondente a 11 aulas duplas sobre divisao, aplicou-se um pés-teste
contendo os mesmos problemas do pré-teste. Os resultados evidenciaram
uma diferenca estatistica ndo significativa na comparacéo entre as médias
das notas do pré-teste e do pds-teste para os dois grupos, revelando um
baixo nivel de aprendizado (Grupo Experimental: M =1,95edp =1,69 e
GrupodeControle: M = 1,95 edp = 2,59). Analisando fatores que poderiam
ter ocasionado este resultado negativo, levantou-se a hipétese de que os
sujeitostivessem encontrado dificul dades para inter pretar o enunciado das
situacdes-problema. Para verificar a validade desta hip6tese optou-se por
aplicar um teste matematico que exigisse apenas o dominio do algoritmo
da divisdo. Osresultados demonstraram que houve uma melhoria nos dois
grupos, entretanto, a média das notas do grupo experimental se situou em
torno do dobro da média das notas do grupo controle, revelando uma
diferenca estatistica significativa (p = 0,013). Acredita-se que a diferenca
de rendimento apresentada pelo grupo experimental deva ser atribuida a
metodologia diferenciada que eles tiveram oportunidade de vivenciar.
Acredita-se também que a dificuldade de interpretacéo e compreensao do
enunciado do problema tenha ocasionado o resultado inesperado
apresentado pel os alunos dos dois grupos pesquisados. Desta forma, sugere-
se que a escola enfatize o trabalho com problemas destacando a tradugao
da linguagem natural para a linguagem matematica e realize também um
trabalho continuo de leitura, compreensao e interpretacdo de textos
diversos.

Palavras-chave: solucédo de problemas; Matematica; metodologia
diferenciada; operacao divisdo; praticas curriculares.

A STUDY ON THE INFLUENCE Of A DISTINGHISHING
METHOD IN THE DIVISION PROBLEM SOLVING

Thisstudy purpose wasto verify if the utilization of a differentiated method
for teaching the division operation algorithmwould influence the students
performance in solving this type of Math problems. This research had as
subjects forty seven students, who attended to third grade classes of the
elementary public school in Ituverava town, in the Sate of Sdo Paulo. One
of these classes, named Experimental Group, was submitted to the
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differentiated teaching method, based on “ constructivism principles’

(inspired on Piaget constructive evolution). The other one, named Control
Group, was submitted to the traditional way of teaching. At the very
beginning, they were applied a questionnaireto verify the personal, cultural
and pedagogical aspects related to Math, aiming for knowing the
peculiarities of the subjects set participating of the study. The subjectswere
submitted to a first test, formed by five Math problems, with all of the
problemsinvolving the division operation. The students demonstrated know
basically nothing about thetopic, as expected (Experimental Group marks:

M = 1,30; Sd = 2,05 and Control Group marks: M = 1,08; Sd = 1,95).
After a period of 11 double classes about division operation, they were
applied a second test having the same problems of thefirst test. The obtained
mar ks show insignificant statistical differenceswhen we compare the marks
between the two groups, they also reveal the low level of upgrade in the
performance of both groups (Grupo Experimental: M= 1,95eSd=1,69¢
Grupo de Controle: M = 1,95 e Sd = 2,59). Analyzing factors that could
have led to this unexpected result, it was raised the hypothesis that the
subjects had faced difficultiesto under stand the problems enunciation. With
the pur pose of testing that hypothesis, a new test was applied, thistest was
composed by five exercises, each one formed by divisions operations, with
no text enunciation on them. Now, the marks obtained demonstrated a better
performance of both groups, although, the Experimental Group marksmean
was around the double of the Control Group marks mean, revealing a
significant statistical difference (p = 0,013). It is believed that the better
performance showed by the experimental group must be conferred to the
differentiated teaching methodology that group was submitted. It is also
believed the difficulties showed by the studentsto interpret and under stand
the enunciation of the problems is responsible for the unexpected results
showed by the students of both groupsin the second test. Based on this, itis
suggested the school to emphasi ze the wor k of inter preting the enunciation
of Math problems, specially the translation of the spoken language to the
Math language. It isalso suggested the realization of a continuouswork on
reading, interpretation and under standing of diversified texts.

Key words: problemsolving; Mathematics; differentiated method; division
operation; curricular practices.
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Os trabalhos deverdo vir acompanhados de uma declaracgo do(s)
autor(es), autorizando sua publicacdo na Revista.

Trabalhos

Ostextosdeverdo ser apresentados em disguete (Word paraWindows)
com identificac8o compl eta e acompanhados de duas copiasimpressas (sem
identificag&o).

Os trabalhos devem ser apresentados em folhas de papel A4 (297 x
210mm), numa tnicaface e em espacamento 1,5 justificado, com margens
esguerda e direita de 3 cm, margens superior e inferior de 2,5 cm. Devem
ser digitados em fonte Times New Roman, tamanho 12 (doze). As paginas
deverdo ser numeradas no canto inferior adireita.

Osartigosdeverdo apresentar resultados de trabalhos de investigagéo
e/ ou de reflexdo tedrico-metodol 6gica, ndo ultrapassando 20 paginas. Os
relatos de experiéncia ndo deverdo ultrapassar 10 paginas. As resenhas
deverdo discorrer sobre o conteido da obra, efetuando um estudo critico de

125



aproximadamente 3 paginas.

Na primeira pagina do trabalho deve constar:
a) titulo do artigo e sub-titulo (apresentar na lingua do texto e em inglés,
em caixaalta, Times 12, negrito e centralizado);
b) dados sobre o(s) autor(es) (nome do autor- em Times 12 centralizado,
com indicagdo em notade rodapé do maior titulo universitario, ainstituicéo
a que pertence e endereco eletrénico que possa ser publicado) e em folha
separada, além desses dados compl etos, 0 endereco paracorrespondénciae
telefone para contato.

Resumo e Abstract (Times 12, espacamento simples)

O resumo deve ser apresentado uma linha apds o0 nome do autor, na
lingua do texto e 0 abstract em linguainglesa (precedido de umaversdo do
titulo do trabalho eminglés). Paraaredacdo e estil o do resumo, observar as
orientagBes da NBR-6028 da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT). N&o ultrapassar 250 palavras (10 linhas).

Palavras-chave e Key words

Correspondem as palavras que identificam o contetdo do trabal ho.
Em umalinhaapds o Resumo, apresentar no méximo 5 palavras separadas
por ponto e virgula (;) (na lingua do texto e em inglés) que permitam a
adequadaindexacdo do trabalho.

Apbs duas linhas, iniciar o texto do trabal ho.

Referéncias

Seguir anormas mais recentes daABNT (NBR-6023/2002).
Notas de rodapé e outras quebras do texto devem ser evitadas. Todavia, as
notas que sefizerem necessérias serdo realizadas em rodapé e suas remissdes
devem ser por nimeros. N&o incluir referéncias bibliogréficas nas notas.
As citagdes deverdo ser feitas no corpo do texto. O autor sera citado entre
parénteses, através do sobrenome em caixa ata, separado por virgula do
ano de publicaco e procedidapor p., como, por exemplo: (SOUZA, 1997)
ou (SOUZA, 1997, p. 33), ou incorporado ao paragrafo em minusculo,
como por exemplo: Segundo Souza (1997)... . As citagbes de um mesmo
autor de diferentes obras, publicadas no mesmo ano, seréo diferenciadas
por letras. Exemplo: (GONCALVES, 1996a); (GONCALVES, 1996b).

A exatiddo das referéncias constantes na listagem e a correta citagéo
no texto sdo de responsabilidade do(s) autor(es) dos trabalhos.
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Exemplos de Referéncias:

Livros
SOBRENOME, Nome (abreviado ou ndo). Titulo da obra: subtitulo (se
houver). 2.ed. Local: Editora, Ano. n.° paginas. (série).

- Livroscom um autor

WACHOWICZ, LilianA. O método dialético nadidética. 4. ed. Campinas,
SP: Papirus, 2001. 141p. (Colecdo Magistério: Formacdo e Trabalho
Pedagdgico).

- Livros com doisautores

SACRISTAN, J. G e GOMEZ, A. L. P. Compreender e transformar o
ensino. Tradugdo de Ernani F. da Fonseca Rosa. 4. ed. Porto Alegre, RS:
Artmed, 1998.

- Livroscom maisdetrésautores

BASTOS, LiliadaRochaet a. Manual para a elaboracéo de projetose
relatérios de pesquisa, teses, dissertacdes e monogr afias. 5. ed. Rio de
Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 2000. 128p.

- Livrosdevarios autores com um organizador

UTSUMI, Miriam C. (Org.). Entrelagando saberes: contribuic¢des paraa
formagao de professores e as préticas escol ares. Floriandpolis, SC: Insular,
2002. 199p.

- Capitulodelivro

KRONBERGER, N. e WAGNER, W. Palavras-chave em contexto: andlise
estatistica de textos. In: BAUER, M. W. e GASKELL, G. (ed.). Pesquisa
qualitativa com texto, imagem e som: um manual prético. Tradugéo de
Pedrinho A. Guareschi. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2002. p.416-441.

- Artigos de periddicos

SOBRENOME, Nome. Titulo do artigo: subtitulo (se houver). Titulo da
revista ou periodico, Local, volume, nimero, paginasiniciaisefinais, més
OU MeSes, ano.

SOUZA, José Lézaro. Agua potével tende a escassez. Expressio: Revista
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Cientifica da Fundacéo Educaciona Guaxupé. Guaxupé, MG, v.1,n. 1, p.
100-105, out. 2000.

- Artigosde periddicos eletr 6nicos

AUTOR. Titulo do artigo. Titulo do periddico. local, volume, nimero,
ano, paginagao ou indicacdo do tamanho (se houver). Informagdes sobre a
descri¢do do meio ou suporte. Disponivel em: <enderego el etrdnico>. Acesso
em: diamés abreviado e ano.

ARAUJO, H. R. de. Técnica, trabalho e natureza na sociedade escravista.
Revista Brasileirade Histéria. v. 18, n. 35, 1999. Disponivel em:
<http// www.scielo.br/fbpe/revistas/rbh/iaboutj.htm>. Acesso em: 4 jan.
2001.

- Teses ou Dissertacdes
SOBRENOME, Nome. Titulo dadissertacéo ou tese: subtitulo (se houver).
Ano. n.° paginas. Indicagdes da dissertagdo ou tese.

SPAZZIANI, Maria de Lourdes. Ouvindo Vigotsky... dialogando com
criancas...: possibilidade de uma prética pedagdgicapara o ensino dasalde.
1999. 203 f. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacdo. Universidade
Estadual de Campinas. Campinas.

- Artigo dejornal assinado
SOBRENOME, Nome. Titulo do artigo: subtitulo (se houver). Titulo do
jornal, Local, dia, més, ano. Caderno, n.° pagina.

CRUZ, Carlos H. de B. Quando o parametro € a qualidade. Folha de Sao
Paulo, S&o Paulo, 07 jan. 2002. Opinido, p.3.

- Artigo dejornal ndo assinado
GOV ERNO federal aceleraescolade nove anos. Folha de Sdo Paulo. Sao
Paulo, 08 jun. 2003. Folha Ribeir&o, p. 5.

-DecretoselLes

JURISDICAO (ou nome da entidade coletiva, no caso de se tratar de
normas). Titulo da obra: subtitulo (se houver). Numeracdo e data. Ementa
(elemento complementar) e dados da publicacdo quetranscreveu alegislacéo
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(Tituloem negrito). Notasinformativasrel ativas a outros dados necessérios
paraidentificar o trabalho.

BRASIL. Decreto-Lei n° 2423, de 7 de abril de 1988. Estabel ece critérios
para pagamento de gratificagdes e vantagens pecunidrias aos titulares de
cargos e empregos daAdministracéo Federal diretae autarquicae daoutras
providéncias. Diario Oficial da Republica Federativado Brasil, Brasilia,
DF, 8 abr. 1988. Se¢ao 1, p.6009.

MINAS GERAIS. Lei n°9.754, de 16 de janeiro de 1989. L ex: coleténea
de legidlacdo e jurisprudéncia, S&o Paulo, v.53, p.22, 1989.

- Constituicéo Federal
BRASIL, Constituicdo. Constituicédo da Republica FederativadoBrasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

- Relatério Oficial
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA. Relatério 1999. Curitiba,
1979. (mimeo.)

- Imagem em movimento: filmes efitas de video

TITULO: subtitulo. Autor e indicacdes de responsabilidade relevantes
(diretor, produtor, realizador, roteiristas etc.). Local: Produtora, data.
Especificacdo do suporte em unidades fisicas (duragdo): indicacéo de
reproducdo, som, indicacdo de cor; larguraem milimetros.

BAGDAD Café. Direcéo: Percy Adlon. Alemanha: Paris Video Filmes,
1988. 1 filme (96 min), son., color.

- Trabalho apresentado em evento cientifico (congressos, sSimposios,
foruns)

SOBRENOME, Nome. Titulo do artigo: subtitulo (se houver). In:
TITULO DO EVENTO, numeracgo do evento em niimero arébico, ano,
Local de realizag&o do evento. Anais do Evento... Local de publicacéo:
Editora, ano da publicacdo. n.° de paginas iniciais e finais do artigo.

FERNANDES, Maria Cristinada S. G. A discussdo sobre a questdo da
qualidade do ensino superior nos Cadernos CEDES. In: CONGRESSO
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BRASILEIRO DE SOCIOLOGIA, 10, 2001, Fortaleza—CE. Programa e
resumos... Fortaleza, 2001, p. 133.

Tabelase Figuras

AsTabelasdeverdo ser numeradas seqiiencialmente, com algarismos
arabicos, naordem em que forem citadas no texto (devendo o titulo precedé-
las). Quadros sdo i dentificados como tabel as, seguindo umatinicanumeracao
em todo o texto.

As ilustracdes (fotografias, desenhos, gréficos, etc.) serdo
consideradas Figuras. Também devem ser numeradas consecutivamente,
com algarismos arabicos, naordem em que foram citadas no trabalho, com
o titulo imediatamente abaixo dafigura.

AsTabelas e Figuras devem ser apresentadas em fol has separadas do
texto e em arquivo a parte (nos quais devem ser indicados os locais de

insercéo).

Observacgdes Gerais

Serafornecido gratuitamente um exemplar da Revista paracadaautor
(e co-autor) em que seu artigo foi publicado.

A Revistando se obrigaadevolver os originais dos textos enviados.

Informamos que aRevistaencontra-seindexadano BBE - Bibliografia
Brasileirade Educacao (Instituto Nacional de Estudos EducacionaisAnizio
Teixeira — INEP/ Ministério da Educacdo), de abrangéncia Nacional, na
EDUBASE (UNICAMP — Faculdade de Educacdo) de abrangéncia
Nacional, no DBFCC (Biblioteca Ana Maria Popovic - Fundacéo Carlos
Chagas) de abrangéncia Nacional e no CLASE — Base de Dados
Bibliogréficos de Revistas de Ciéncias Sociais e Humanas (Universidad
Nacional Auténoma de México) de abrangéncia Internacional.

A Revista recebe artigos durante o ano todo, e fecha os que faréo
parte do nimero do ano seguinte, no Més de junho.
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Endereco para correspondéncia
Revista Plures Humanidades
Programa de P6s- Graduagdo em Educacédo - Mestrado
Rua Onze de Agosto, 497, Campos Eliseos, Ribeirdo Preto, SP, Brasil,
CEP 14.085-030.
E-mail: mutsumi @terra.com.br
caioagfer@uol .com.br
Telefone: (16) 2101-1025 com a secretéria Eliana ou as editoras.

Miriam Cardoso Utsumi - Editora
Maria Cristinada Silveira Galan Fernandes- Editora
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