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Editorial

E com grande satisfacio que apresentamos o oitavo niimero da Revista
Plures Humanidades, publicaco anual do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo — Mestrado do Centro Universitario Moura Lacerda de Ribeirdo
Preto, que ensgja a discussao de temas relacionados a Educacdo Escolar.

Natrajetdriade suapropostaeditorial, a Revistando somente contacom
acontribuicdo de pesquisadores de diferentesinstitui cbes de ensino e pesquisa
do Brasil, como também visa a interlocucdo com colaboradores do exterior.
Nesta edicdo fomos contemplados com dois trabalhos internacionais.

Logo no inicio, o leitor podera refletir sobre as pertinentes colocagdes do
professor espanhol Juan Delva (Universidade Autbnoma de Madrid) acerca do
debate das profundas transformacfes sociais e seus impactos na concepcdo do
sentido da educacéo na contemporaneidade e os desafios da escola neste século
XXI.Asposi¢desde Delval foram extensamente reportadas quando daConferéncia
deAberturado | Seminério Internacional em Educacéo realizado em maio de 2007
no Centro Universitario Moura Lacerda, organizado pelo Programa de Mestrado
em Educacdo, tendo como tema central a formacao de professores.

Elba Siqueira de Sa Barretto aborda os desafios enfrentados pelas redes
escolares que adotaram a politica de ciclos em relacdo ao planejamento
pedagdgi co e ao desenvolvimento do curriculo. A autoraressaltaaimportancia
do Projeto Politico Pedagdgi co parao atendimento dos objetivos propostos pela
escola no sentido de assegurar a aprendizagem e a formacdo dos alunos,
chamando-nos a aten¢do para a necessidade da “flexibilidade” que as escolas
com ciclosdevem ter paratrabalhar com adiversidade, sejaelacultural, étnica,
econdmica e especialmente do “tempo” de aprendizagem de cada aluno. Sem
davida um debate importante para muitos gestores escolares e professores da
educacdo basica para uma problematizacdo mais adequada acerca das
evidéncias do “fracasso escolar”.

Aprofundando nossa interlocuco com pesguisadores e experimentos
académicos de outros paises, Milton Rosa da California Sate University,
discute em seu artigo de que maneira o tema “quilt” constitui-se em uma
possibilidade de integracéo da matemética, artes e histéria numa abordagem
interdisciplinar. De acordo com o autor, sob uma perspectiva etnomatematica-
histérica, os professores podem desenvolver projetos que auxiliem os alunos
para um melhor entendimento da geometria, dos conceitos de simetria e
transformacdes, despertando o interesse e a criatividade dos educandos.
Discussdo queinteressae muito ands educadores brasileiros, sobretudo quando
aindaneste pais as discussdes inovadoras do curricul o escolar permanecem no
lugar-comum e na historica resisténcia conservadora dos formuladores das
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politicas publicas educacionais e das politicas curricul ares, em particul ar.

Debora Cristina Jeffrey discute o processo de implementacdo do regime
de progressdo continuada no estado de Sdo Paulo como possibilidade de
ampliacdo das oportunidades educacionais no ensino fundamental. De acordo
com a autora, a proposta do regime de progressao continuada é apresentada
como uma medida inovadora, com o intuito de contribuir para a correcdo do
fluxo escolar. A resisténcia de parcela significativado corpo docente e faltade
condic¢des para a concretizacdo da medida no interior da escola, contudo, sdo
apontados como pontos negativos desta politica. A proposta do artigo € a
discussdo dos aspectos positivos e negativos dessa medida a partir da anélise
de aguns estudos de caso.

Contemplando um curriculo por projetos, Margareth Brandini Park em
seu texto apresenta fragmentos de um processo educativo que ocorre através
da arte e educacdo e do envolvimento da comunidade, assumindo a crianca
enquanto sujeito socia privilegiado. A discussao esta centradanaproblematizacéo
de uma propostade educacio ambiental infantil naAreade Protegdio Ambiental
(APA) de Sousas-Joaguim Egidio-SP (Campinas, SP).

Abordando questes microcurricul ares voltadas parao ensino de Quimica
no nivel médio daEducacdo Basica, MariaJosé dos Santose NatalinaAparecida
Laguna Sicca buscam compreender como a contextualizacdo ambiental esta
sendo incorporadaem livros didéticos, a partir daandlise do tema estruturador
“Quimicaehidrosfera’, de modo aperceber as aproximagoes e distanciamentos
entre ostextos dos livros e o curricul o prescrito. No trabalho sdo analisadas as
unidades teméticas “ ciclo da &gua na natureza” e “ perturbacfes na hidrosfera
produzidas por acéo humana’.

Discutindo aidéiada“ neutralidade” cientificaem trabalhosmonogréficos,
Fabio Antunes Vieiraparte de um referencial bibliogréfico paraassinaar quea
relacdo dicotdbmica entre ciéncia e imparcialidade continua a demandar novos
estudos. O encaminhamento proposto pel o autor, em suaargumentacao, indica-
nos que que o conhecimento cientifico € possivel, aindaque asubjetividade ndo
possa ser total mente excluida do processo.

Finamente, Cristina Cinto Araljo Pedroso e Tércia Regina da Silveira
Diasapontam paraaimportanciado professor fluente em Libras atuando como
intérprete de alunos surdos no espaco escolar. Partindo de um estudo
desenvolvido nainterface entre a educacdo inclusiva e a educacéo bilingie e
bicultural, as autoras demonstram as dificuldades dos professores que atuam
junto ao aluno surdo e aimportanciade um intérprete de Libras paragarantir a
interlocucdo do aluno surdo na escola e 0 acesso aos contelidos curricul ares.

Gostariamos de agradecer o artistapléstico, arquiteto, professor, fotografo
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e escultor Valério Diass por ter cedido e autorizado a reproducdo de sua obra
em nossa capa, enaltecendo nossa Revista. Valério possui obras em colegdes
particulares em mais de trinta paises. Nas palavras do poetaitaliano Victor de
Angentilli, “aprincipal caracteristicadaobradeValério Diass estadefinidaem
contrastes cromati cos, nuances que emocionam aama, ele brincacom ascores
com amesmaimpulsividade das criancas, mas, com aexuberancia e a seducéo
de quem sabe extrair das cores a magia da criacao”.

Agradecemos também o empenho do Conselho Editorial e dos
Pareceristas de nosso periddico, tornando possivel amaterializacdo deumrico
espaco de reflexdo e discussdo de questbes pertinentes a educacdo escolar.
Esperamosque aleituradostrabal hos possa contribuir parao debate educacional
atual e suas implicacBes na prética docente.

Saudacbes académicas,

Alessandra David Moreira da Costa
Julio Cesar Torres
(Editores)
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CAMBIOSSOCIALES,EDUCACIONY REFORMAS
EDUCATIVAS

MUDANCASSOCIAIS, EDUCACAO E REFORMA DA
ESCOLA:

Juan DELVAL 2

Lostemas de los que me gustaria hablar en esta ocasién son qué tipo de
educacion tenemos, cudl es la revolucién educativa que resulta precisa, qué
influenciastienen las condiciones materialesen lasque setrabajaen lasescud as,
cuales serian |os cambios que hay queintroducir en las escuel as, como seriaun
nuevo tipo de escuela, cud es la funcion de los profesores, cuédles son los
obstacul os para el cambio.

Lasdosprimerasrevoluciones

Remonténdonos hacia €l pasado podemos sefidar que el primer gran
avance en la educacion lo constituy6 el establecimiento de unas instituciones
especificamente dedicadas a transmitir a las nuevas generaciones el
conocimiento que habian alcanzado las generaciones anteriores. Frente alos
restantes animal es, que aprenden, eincluso pueden aprender de sus congéneres
por imitacion, los seres humanos somos capaces de ensefiar, y esto solo se
produce en nuestra especie (Delval, 2000). Desde tiempos inmemoriales los
humanos han ensefiado a sus crias pero crear instituciones dedicadas
exclusivamente a esta tarea constituye un gran paso adelante.

Este invento se produce en sociedades que podemos considerar de tipo
esclavista —lejos, por tanto, de la democracia que queremos disfrutar
actualmente— como en Egipto, en Mesopotamiay més tarde en Grecia, pero
constituy6 un progreso enorme que abrio la puertaalatransmision sistemética
y directa de la cultura, y a su mejor preservacion. Cada uno de nosotros no
necesita descubrir todo |o que aprendieron nuestros predecesores, sino gque se
nos transmite ya una gran parte de la cultura que ha sido acumulada por las
generaciones anteriores. Esto queda bien reflgjado en esa hermosa metafora
muy antigua, alaque gustabareferirse Newton, pero que es muy anterior a él:
cada uno de nosotros somos enanos que estamos subidos sobre las espaldas de
gigantesy graciasaello, por pequefios que seamos, vemos un poquito méslejos
gue esos gigantes que nos han antecedido.

! ConferénciadeAberturado | Seminario Internacional em Educacdo: Formagéo de Professores &
I Jornadado PPGE promovidos pel o Programade Pés-Graduagao em Educagéo - Mestrado - do
Centro Universitario MouraL acerdade Ribeir&o Preto/SP, no periodo de 7 a 9 de maio de 2007.

2 Universidade Auténoma de Madrid (Espanha).
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El segundo gran cambio, lasegundagran revolucion, queseprodujoenla
educacion, ha consistido en extender |a educacion atodos, la idea de que hay
gue procurar educacion para todos. Es unaidea que empieza a aparecer en el
siglo XVII, en sociedades muy distintas en las que se empieza a hablar de
derechos humanos, de derechos universal es, que se formularén explicitamente
en la Revolucion Francesa, en la Revolucion Norteamericana.

Uno de sus primeros proponentes fue el gran educador centroeuropeo Jan
Amos Comenio, quetuvo laosadiay lavision defuturo de sostener que habiaque
ensefar “todo atodos’, y todosincluiatambién lasmujeres, algo verdaderamente
revolucionario en ese momento. Como saben, ademas, Comenio, hatenido una
influenciagigantescadentro delahistoriadelaeducacién, puesese primero que
generdizae uso deilustracionesenloslibrosdetexto. Antesloslibrosdestinados
alaensefianza no tenian dibujos o ilustraciones, pero Comenio, en eselibro que
titul6 “ Orbis sensualium pictus (1658)” representa el mundo en imégenes para
gue los nifios pudieran acompaniar |as pal abras con imégenes.

A finales del siglo XVIII se establece un sistema de escuel as estatales
enPrusia, y desdefinalesdel siglo XIX cadavez se hablamas deimplantar una
educacion para todos, pero lograrlo ha requerido muchos afios y todavia hay
muchos paises en e mundo que estén lejos de haber conseguido escolarizar a
todos sus nifios y jovenes. Por gemplo, en Espafia, aunque el proposito es
antiguo, sélo empieza la escolarizacion universal durante un periodo de ocho
anos a partir de 1970.

Si examinamos la situacion de la ensefianza en la actualidad podemos
ver que se han logrado enormes progresos, entre otras cosas porque se havisto
quee nivel educativo tiene unagran influenciasobre el desarrollo econémicoy
socia deun paisy hay estudios que muestran como €l aumento delaescolaridad
repercute directamente sobre la renta per capita.

M é&s educaci6n, ademas, suel e garantizar mejores perspectivaslaborales
desde d punto devistaindividual. Lapersonaque haestudiado mastienemejores
posibilidades de conseguir trabajo, muchas veces no en lo que ha estudiado,
pero més posibilidades de conseguir trabajo, y hoy |os paises realizan enormes
esfuerzos para tener escolarizada a toda la poblacién, alos nifios y las nifias
durante muchos afios.

Entonces|a prolongacién de laescolaridad es un hecho caracteristico de
nuestro tiempo: en muchisimos paises la escolaridad obligatoria supone
permanecer en la escuela durante 10 o 12 afios, desde |0s 6 afios de edad hasta
los 16 0los 18. Ademaés setiende aampliar |aescolarizacion también por abajo
en lallamada educaci 6n preescolar, o escuelainfantil.

Asi pues hay un movimiento que lleva a extender el periodo de
escolarizacion incluso desde |os 2 afios por abajo, y luego por arriba se sigue
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extendiendo también, de tal manera que dentro de unos afios probablemente la
genteterminarade estudiar alos 30 afios, haciendo unalicenciatura, un doctorado,
estudios postdoctorales, es decir que se pasard buena parte de la vida en los
centros educativos.

Algunasdificultades

Todo esto nos tiene que llevar a ser optimistas respecto a los cambios
gue se han producido en la educacién, pero al mismo tiempo no debe hacernos
olvidar que siguen existiendo una serie de dificultades que voy a mencionar
aqui rgpidamente, como, por jemplo, el abandono escolar, €l escaso aprendizaje
de los contenidos que se transmiten en la escuela, el aumento excesivo de
contenidos escolares, (que es algo realmente preocupante pues cada vez hay
mas cosas que estudiar). Se van introduciendo nuevas materias, se vahablando
de los temas transversales, idiomas extranjeros, educacion para el consumo,
educacionvidl, tecnologias delainformacion, educaci on paralasalud, educacién
sexual, educacion paralaigualdad y latolerancia, y podriamos seguir afladiendo
temas, porque cada vez que hay algin asunto que tiene importancia social se
intentallevarlo alaescuelay convertirlo en unamateria escolar.

Pero lapregunta que nostenemos que hacer es: ¢estamos proporcionando
una educacion que sea realmente democrética? Respecto a esto querria
comenzar con unareflexidn, y es que las escuelas, como sefialabamos hace un
momento, han aparecido en sociedades que no eran democréticas. Esasescuelas
se han consolidado durante mucho tiempo funcionando al servicio de la
preparaci 6n de | os ciudadanos en esas sociedades, y sabemos quelafuncién de
la educacién, como habia sefialado € gran socidlogo francés Durkheim, esla
socializacion sistematica de la generacion joven. La educacion consiste pues
en socializar alos nuevos miembros de la sociedad para que adquieran unas
caracteristicas parecidas alas de los miembros adultos de |a sociedad.

Entonces hoy podemos percibir que existe una contradiccion entre el
tipo de educacion que se proporciona en las escuelas, y el modelo de sociedad
al que formalmente se aspira, porque las escuelas no son instituciones que
hayan nacido en sociedades democréticas, y que tengan en su origen una
vocacién democrética, y |o que tendriamos que conseguir es constituir escuelas
gue sean democréticas y que preparen, para que los individuos funcionen en
una sociedad democratica como auténticos ciudadanos, y no como sibditos.

L asreformaseducativas

Continuamente se hablaen los diferentes paises del mundo delanecesidad
de hacer reformas educativas. Creo que podemos decir que en este momento
habra varios paises en el mundo que estaran implicados en una reforma
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educativa, y las reformas educativas se suceden unas a otras.

Apenas se completaunareformayaestaempezando lasiguiente, incluso
muchas veces sin que siquiera se acabe la anterior, porque las reformas
educativas constituyen siempre procesos muy lentos que demoran muchos afios,
y cuando todaviano se ha conseguido que lareformaal cance atodos|os cursos
escolares ya hay nuevos cambios en marcha.

Ahora cuando se habla de reformas educativas, casi siempre, en casi
todos | os paises aparecen dos temas constantes que inspiran esas reformas que
son proporcionar unaeducacién de calidad y proporcionar unaeducacion que
contribuya a formar ciudadanos concientes y responsables, y o que nos
podemos plantear es Si vamos realmente por ese camino, eso es lo que me
gustaria discutir con ustedes.

Uno delos graves problemas con | os que nos encontramaos en las escuel as
es que muchos alumnos aprenden poco. Al cabo del periodo de escolaridad
obligatoria, incluso de la que ya no es obligatoria, muchos no han adquirido
conocimientos que podemos considerar que son esenciales. Lo que se ha
aprendido se olvidamuy rapidamente, y ademés hay muy poca capacidad para
aplicar los conoci mientos adquiridos en la escuel a en situaciones concretas, en
situaciones practicas. L os conocimientos que se adquieren no ayudan aentender
el mundo en € quesevivey los profesores estén descontentos'y estan agobiados
por €l tipo de trabajo que tienen que hacer.

Respecto alautilidad que tienen esos conocimientosy como se recuerdan,
VOy amencionar agui un estudio que han hecho unas comparieras de Barcelona,
Genoveva Sastre y Montserrat Moreno (Resolucion de conflictos y
aprendizaje emocional. Barcelona: Gedisa, 2002), que también son bien
conocidas en México, pues han dado conferencias con frecuencia. Preguntaron
aestudiantes de primer afio de la universidad qué recordaban de |o que habian
estudiado anteriormente El 56 % de los que encuestaban sefialaban que no
recordaban nada de la fisica que habian estudiado en la escuela, y un 42 %
afirmaba que nuncahabia utilizado | os conocimientos que habian adquirido en
la escuela.

Pero cuando se indagaba por conocimientos concretos, por gjemplo, se
les preguntaba por laraiz cuadrada, € 90 % decian que nuncala habian usado
fueradelaescuela, y € 75 % no recordaban rios o accidentes geograficos que
habian estudiado y que habian aprendido en la escuela. Esto es algo que nos
tiene que hacer reflexionar: ¢para que se estudian las cosas, si poco tiempo
después, porque eran estudiantes de primer afio de la universidad, ya no se
recuerdan?

Quiza la funcién por la que esos conocimientos se ensefian, aprendiendo
algo que no se entiende, no es pararecordarlos, quiza sea otrafuncion, como lade
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realizar un acto de sumision y obediencia, pero ahorano vamaos aentrar en esto.

Entonces, latercerarevolucién que tendriaque tener lugar en laescuela
eslarevolucién consistente en alcanzar unaescuelademocraticay unaescuela
en laque se aprendalo que se ensefia. ¢Cudles serian losideales, cuales serian
|os objetivos de este tipo de escuela?

Podriamosdecir que el ideal seriatener escolarizadosatodoslosnifiosy
nifias durante muchos afios, con sus necesidades material es satisfechas, de tal
forma que asistieran a una escuela en la que recibieran una formacion que les
permitieraser felices, desarrollarse armoniosamente, convertirse tanto en adultos
provistos de los conocimientos necesarios, parainsertarse en el mundo social
deunaformaproductiva, como ciudadanos dispuestosacooperar con losdemas,
aparticipar activamente en lavida colectiva. Que fueran capaces de elegir las
formas de gobierno més convenientes paratodosy que conduzcan asu sociedad,
y alaespecie humana en general, hacia un mundo mas justo, mas libre, en el
gue todos vivamos en paz, en e que no se produzcan actos de agresién ni por
parte delosindividuosni por parte delosgobiernos. Creo que estos podrian ser
algunos delos efectosideal es delaformacidn en laescuel a, en los que muchos
podriamos coincidir.

Lascondicionesmateriales

Llegados a este punto yo querria hacer una pegquefia digresion sobre un
factor que afecta mucho a trabajo de los profesores, sobre €l efecto de las
condiciones materiales. Creo que tener una educacion de calidad y tener una
educacion democrética requiere disponer de unas condiciones materiales
aceptables en los centros de ensefianza.

Porgue muchos centros educativos, en muchos paises, presentan graves
carencias de infraestructura o respeto a las condiciones en las que se trabaja, no
disponen del material adecuado parallevar acabo € trabagj o escolar, tienen horarios
gue podemosconsiderar que son inadecuados, muchasvecese nimero deaumnos
por aulaes excesivo, lo que dificultamucho € trabajo de los profesores.

A esto podriamos afiadir la situacion material de los profesores, que
frecuentemente estan mal pagados, realizan una actividad muy sacrificada que
en este momento es poco reconocida socialmente, con un trabajo enorme,
muchas veces impartiendo clase en mas de un turno. Por tanto, podemaos decir
gue lamejora de las condiciones materiales es un prerrequisito indispensable
parapoder suministrar una educacion de calidad.

Pero aesto yo querriaafadir que es una condicidn necesaria, pero no es
una condicion suficiente, porque podemos tener una escuela que esté
perfectamente dotadadesde €l punto de vistamaterial, enlaque se proporcione
una educacién gque sea tan inadecuada, tan autoritariay tan antigua, como en

PLURES - Humanidades, Ribeirdo Preto, n.8 - 2007 17



unaescuelaenlaque se carece delos minimosindispensables. Por tanto, disponer
de escuelas mejor dotadas es unareivindicacion muy justa, unareivindicacion
necesaria, pero apartir deaqui esdonde comienzael auténtico trabajo dereforma
del funcionamiento de las escuelas.

Lafeicidad

Volviendo alos objetivos de la educacién creo que el primer objetivo
gue nosdeberiamos plantear en laeducacion eslafelicidad. Quiza puedaparecer
muy amplio eimpreciso decir que ese esel objetivo primordial, pero creo que es
un determinante Ultimo de como hay que trabajar dentro de las escuelas. No
debemos olvidar que yaAristoteles sefidlaba que el objetivo de lavida de los
seres humanos es lafelicidad y, por tanto, también deberia serlo de la escuela,
gue es una parte importante de lavida

Ser feliz creo que es encontrar un equilibrio entre nuestras expectativas
y larealidad, pero no solo de nuestras expectativas egoistas, sino las expectativas
de toda la humanidad, de todo €l genero humano, porque creo que en esto
tenemos que ser universalistas, siguiendo € camino que nos mostré Kant. El
gran fil6sofo aleman nos propuso que tenemos que actuar de tal manera que
nuestra normade conducta puedaconvertirse en normauniversal, y € principio
general del funcionamiento moral seria ese, que nuestras acciones podamos
contemplarlas como normas universales.

Por eso la solidaridad es un componente fundamental de lafelicidad, la
felicidad sdlo parauno mismo, sdlo paraun grupo reducido, paralapropiafamilia,
es poca cosa: larealizacion de uno mismo tiene siempre que tener en cuentaa
todos los demésy creo que esto se podriaresumir en esa frase del poetalatino
Terencio que decia: homo sum: humani nihil a me alienun puto, que podriamos
traducir como soy un ser humano y nadahumano me es gjeno, esdecir, todo 1o
humano debe ser uno de nuestros problemas, de nuestras preocupaciones.

Autonomia

Y junto alafelicidad podemos considerar también la autonomia, que
creo que esta unida. La autonomia es la capacidad de pensar, de decidir, de
actuar por uno mismo, de acuerdo con las propias convicciones sin verse
aplastado por el peso delaautoridad o por el peso delatradicion. Ser autbnomo
€s, pues, estar gobernado por uno mismo, pero no por las pasiones del momento,
por las tradiciones o por €l poder, sino por principios universales que valgan
para todos.

Por ello ser auténomo no consiste en actuar 0 en pensar con independencia
de los demés, sino justamente teniendo en cuenta las opiniones de los otros 'y,
tras evaluarlas, aceptarlas o rechazarlas. Es decir, una persona auténomano es
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una persona gque funciona con independencia de los demés, sino alguien que
Ilega a tomar sus propias decisiones después de haber tenido en cuenta, de
haber examinado, de haber evaluado | as opiniones gjenas. Desde este punto de
vista podemos hablar de que hay dos aspectos principales en la autonomia: la
autonomia intelectual, que consistiria en ser capaz de pensar sobre las cosas
en el ambito de la naturaleza o en e dmbito de la sociedad, analizando los
problemas en toda su complejidad con independenciadejuicio, pero teniendo
en cuentalas opiniones de los otros. Y la autonomia moral, que consiste en
actuar y en evauar laspropiasaccionesy lasdelosotrosrespecto alos problemas
delalibertad, lajusticia, €l bienestar y los derechos de los demas, que eslo que
constituye el objeto delamoral.

Asi pueséd individuo auténomo esaquel que adoptaunaposicion trashaber
evaluadolasdelosotrosy haber decidido cudl eslamejor. Y fomentar laautonomia
deberia ser uno de los fines fundamentales de la escuela y la esencia de una
escuelademocraética. Creo que sin autonomiano hay posibilidad de democracia.

Entonces, tendriamos que decir que nuestro objetivo en la educacion es
gue se formen individuos que sean felices, que compartan su vida con
los demas, que no vean a los otros como antagonistas, sino como
colaboradores en una empresa comun que todos compartimos, que
contribuyan a la vida social como actores y no como simples
espectadores, que no abandonen la gestion de los asuntos publicos a
individuos que Unicamente estan avidos de poder y son presa facil de la
corrupcion, quenovivan alienadosen €l trabajo, que no sedejen idiotizar
por los medios de comunicacién y por el deporte, que entiendan lo que
sucede en la vida social y en la naturaleza, que tengan ideas propias,
gue sean auténomos, que no sean clones, (como en este momento parece
gue procuran los medios de comunicacion), y que sean capaces de gozar,
de disfrutar con €l arte, con la cultura y con la convivencia con todos
Sus congeéner es.

Por & camino

Ustedes se preguntaran, todo eso esta bien, pero ¢cémo se hace? ¢cOmo

podemos llegar hacia una escuela que cumpla esas funciones, qué tendriamos
gue hacer en las escuelas para poder encaminarnos hacia la formacién de
individuos que tengan este tipo de caracteristicas. No pretendo resolver aqui
esos problemas pero voy atratar de bosguejar algunas ideas en relacion con
como serian estos cambios necesarios.

Creo qued paso previo esestabl ecer con precision los objetivos educativos
y adecuar las actividades a la consecucion de esos objetivos. Por eso es muy
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importante ponerse de acuerdo sobre qué queremos conseguir por medio dela
educacion: si queremos hacer individuos autdnomos, felices, responsables es
un objetivo. Perotal vez interese producir trabajadores eficacesy obedientes, o
subditos que gocen de una vida material confortable y que consuman. Esos
serian objetivos distintos.

Si optamos por fomentar la existenciade individuos felices y autbnomos
hay que comenzar por emprender una serie de reformasy entre ellas cambiar la
organizacion social delaescuelay modificar lasrelaciones socialesen suinterior.

En segundo lugar, hay que cambiar |os contenidos que se ensefian, pero
sobre todo, la manera de ensefiar esos contenidos y en tercer lugar, hay que
cambiar lavinculacion de laescuelacon el entorno en el que se encuentra, las
relaciones de la escuela con la sociedad.

A continuacion les querria hablar de estos tres puntos, situandome en la
perspectiva utépica de hacia dénde deberiamos movernos, cud seria nuestro
horizonte, conscientes de que €l horizonte siempre se vaa ejando amedidaque
nos vamos acercando, siempre estamas|ejos, siempre tenemos que llegar mas
alla No es algo que se vaya a producir mafiana; pero propongo gue es hacia
donde debemos caminar.

L aorganizacion social delaescuela

Respecto al primer punto, la organizacién social de laescuela, creo que
es fundamental conseguir la participacion de los alumnosy las alumnas en la
gestion de los centros y en la gestion de las aulas. Es decir, no tienen que ser
asistentes pasivos, sino que tienen que ir convirtiéndose en actores. Eso nos
llevariaapropiciar e paso delaheteronomiaalaautonomia, que constituye un
aspecto fundamental del desarrollo social.

Permitanme que me refiera una vez més a Durkheim, que en esa obra
suya tan sugestiva que se llama “La educacion moral” ya habia sefialado
como €l individuo, enlaescuela, tiene que pasar de estar sometido alasnormas
queledan losotros, de ser heterbnomo, a estar regido por sus propias normas,
las normas que estén en su conciencia, las normas que hainteriorizado.

Durkheim deciaque atravésdelaautoridad del profesor €l individuo va
consiguiendo realizar ese paso de la heteronomia a la autonomia, pero esto
resultadificil de entender. Precisamente el libro de Piaget, “El juicio moral en
el nific” es un intento de mostrar como esa explicacion es insuficiente: si el
alumno esta dependiendo de las normas que da el maestro, que para Durkheim
es € representante de la sociedad en €l interior del aula ¢como podemos hacer
gue se hagaauténomo, cuando o que esta haciendo es seguir lasnormas quele
da el profesor?
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Piaget lo que propuso es que hay otra fuente de la moralidad, hay otra
fuente delaautonomia, que son lasrel aciones con los comparieros, lasrel aciones
con los pares, con los iguales. Entonces es la conjuncion de esas normas que
vienen de la sociedad, representada en la figura del profesor y de las normas
gue hay gue establecer en la convivencia con |0s que son iguales, esas hormas
gue hay quellegar anegociar, y que Piaget estudié atravésdelosjuegos, o que
permitiriaalosindividuos caminar hacialaautonomia.

En una escuela como aquella hacia la que nos deberiamos dirigir, las
decisiones sobre lo que se hacetienen que justificarse y discutirse entre todos,
y no venir impuestas desde arriba. Naturalmente el grado y la forma en que
esto puede hacerse depende de la edad de los alumnos.

Hay que dar una importancia grande al trabajo cooperativo y crear un
clima de convivencia adecuado entre todos los que estdn implicados en la
educacion: los alumnos, |os profesores, los padres, losdirectivosy lasociedad
en general, y uno de los aspectos fundamental es de esta organizacion social es
la atencidn que se presta a los conflictos que se producen en €l interior de la
escuela, laresolucion delos conflictos.

L osconflictos

L os conflictos constituyen un elemento consustancial einevitable dela
vidasocial. Siempre que hay dos personas hay conflictos: uno quiere hacer una
cosa y otro quiere hacer otra. Uno desea |o que el otro esta usando en ese
momento... Cualquier convivencia supone la existencia de conflictos, y los
conflictos no deben negarse porque estén ahi y son inevitables, es como la
gravedad, no podemos prescindir lafuerza de la gravedad, aunque queramos.

Pero, ¢qué es lo que sucede con los conflictos que cotidianamente se
estén produciendo en las escuelas?: el alumno que no atiende, el alumno que
molesta a sus comparieros, €l que le quita el [4piz a otro, el que se come la
comida de su compariero, €l queinsulta, €l quelerayael coche a profesor, €
gue roba.

Todos esos son conflictos que se estan produciendo cada dia, y ¢qué es
lo que sucede més habitualmente? Que los profesores tenemos terror a los
conflictos, y 1o que procuramos es que |os conflictos no aparezcan, que no se
manifiesten, y actuamos de una manera autoritaria, para tratar de que los
conflictos permanezcan ocultos. Un profesor consideraque llevabien su clase
cuando hay orden, cuando | os conflictos no se manifiestan, cuando todo parece
una balsa de aceite.

Pero si 1os conflictos acompafian inexorablemente lavidasocial, que no
afloren no quiere decir que no existan, a lo mejor no se manifiestan en ese
momento, pero se manifiestan en el recreo, alasalidadel colegio, se manifiestan
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en el momento en que no se esta mirando para los alumnos. Sabemos
perfectamente desde hace muchos afios a través de | os estudios sobre grupos,
gue los grupos autoritarios funcionan bien cuando la autoridad esta presente,
pero en el momento en que desaparece se produce el caos, mientras que los
grupos demaocraticos funcionan bien dentro de su propiadinamica.

Entonces los profesores deberiamos prestar una mayor atencién a esos
conflictosque estén ahi, sintratar de ocultarlos, sino todo | o contrario, haciéndolos
explicitos, convirtiéndolos en objeto de reflexion dentro de la propia clase,
preguntandonos ¢por qué se haproducido esto?, ¢por qué un aumno se comporta
de una determinada manera?, ¢por qué realiza actividades que podemos
considerar antisocial es que dafian el funcionamiento del grupoy quedificultan
el trabajo de los otros?

Reflexionar sobre ello es unafuente de aprendizaje muy importante para
convertirse en un buen ciudadano, porque losalumnostienen que aprender alo
largo de su convivenciaen laescuelaaconvivir con losdemasy aresolver los
conflictos mediante la negociaci én. Generalmente cuando hay un conflicto no
hay uno que tenga toda la razén y otro que no tenga ninguna, que es como
tienden aver el mundo |os nifios mas pequefios, sino que puede haber partesde
razon en cada una de las posiciones.

A los nifios pequefios les gustan mucho, los cuentos maravillosos, los
cuentos de hadas, en los que hay personajes que son buenos, buenisimos, y
personajes que son mal os, malisimos, unos quetienentodalarazény otros que
no tienen ninguna, y de lo que se trata es de premiar alos buenosy castigar a
losmalos. El lobo en CaperucitaRojaesmalo, y Caperucitaes buena. Entonces
lasolucion de esasituaci én es que se mate a 1obo, que estan malo. Pero eso no
eslavidareal. Enlavidarea hay individuos que tienen una parte de razon,
individuos quetienen otraparte de razén, aunque algunas de lasrazones puedan
ser equivocadas, y lo que hay que hacer es mover las posiciones hasta
encontrarse, hasta hallar un punto de encuentro. En eso debe consistir lavida
social, y eso deberia ser la politica, aungque desgraciadamente tengamos que
asistir continuamente aintentos de resol ver |os conflictos mediante laviolencia,
cuyo peor gjemplo son las guerras.

Ser capaz de negociar requiere la capacidad de ponerse en la mente de
la otra persona, intentar entender las razones del otro para llegar a ese
compromiso, y eso esago dificil, que supone unimportante desarrollo cognitivo,
por lo que los pequefios no |o van a conseguir de entrada, pero los mayores i,
s lespreparamospara€llo, y lesayudamos aanalizar | as causas de sus conductas
y sus motivaciones. Creo que este es uno de los caminos para combatir la
intolerancia, y el fanatismo que consiste en creer que uno tiene toda larazén,
todala verdad, y los demés carecen de ella.
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L os profesores estamaos escasamente preparados para enfrentarnos con
los conflictos que se producen entrey con huestros alumnos, y por eso tratamos
de esguivarlos. Aprender a lidiar con los conflictos es una préactica que
escasamente entra a formar parte de la preparacion de los profesores, pero
gue resulta fundamental paralaformacion de nuestros alumnos.

L os contenidos escolar es

El siguiente aspecto que mencionaba gque tiene que cambiar es el delos
contenidos escolares, |0 que se ensefiay o que se aprende en la escuela. Los
contenidos escol ares deberian tener como objeto primordial lavidaen su conjunto,
y se deberiatratar de todo lo que afectaalos individuos.

Al ensefiar hay quepartir delasnecesidadesy delosinteresesdelosaumnos,
y crear primero lanecesidad de saber y luego transmitir € conocimiento. Nosotros,
como adultos, tenemos una idea de las ciencias, de las disciplinas que estan
congtituidas: las mateméticas, lafisica, la geografia, la historia, y esas disciplinas
tienen un cuerpo bien establecido de conocimientos. Pero esas disciplinas son €
producto deun larguisimo proceso que haseguido lahumanidad y han servido para
resolver problemas. Muchas ciencias tienen un origen préctico, han servido para
resolver problemas practicos en su origen y poco a poco se haido eaborando un
cuerpo tedrico. Pero en la ensefianza escolar general mente tratamos de transmitir
anuestros alumnos € cuerpo tedrico y las soluciones a los problemas, sin haber
partido primero delos problemas concretos alos que setratade encontrar solucion.

&Y eso a que conduce? Eso conduce a que los alumnos vean el
conocimiento como algo muerto, como algo inerte, que no sirve para nada
préctico, cuyautilidad y cuyas aplicaciones no estan claras. LaUnicacosapara
laqueentienden que puede servir aprender esas cosas dificilmente comprensibles
es para seguir en la escuela, para pasar de afio, para aprobar los examenes,
paraque el profesor o |os padres estén contentos, pero no ven ningunarelacion
con resolver problemas delavida cotidiana. Por eso creo que habria que partir
mucho mas de problemas y desde esos problemas |levarlos hacia la teoria.

Habria que hablar ademés de | os problemas que afectan alas gentes, los
problemas delavida, delasrelacioneshumanas, delatelevision, del deporte, de
lavidapoliticay social, y todas estas cosasy convertirlasentemas dereflexion
y en tema de andlisis, y eso es lo que la escuela tiene que ensefiar
fundamentalmente: aanalizar |os problemas.

Hay que aprender aver lacienciay laculturano como unaacumulacion
de conocimientos, sino como unaactitud. Laactitud deinterrogar alanaturaeza,
deinterrogar alasociedad, y de buscar explicaciones que den cuentadel como
y del por qué, esaactitud de investigacion que vaunidanacimiento delaciencia
moderna, apartir de Galileo, a partir de Newton, desde e siglo XVI1I.
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Hoy la cantidad de conocimientos acumulados es verdaderamente
abrumadora. Esimposible recordar todos |os conocimientosy tampoco es Util,,
porgue los conocimientos estén por todas partes, estan en las enciclopedias,
estan en internet. Lo importante es saber buscarlos, saber usarlos, darles un
sentido, poder utilizarlos. Eso eslo que resultamasimportante, y entonces hay
gue transmitir laideade que lacienciay el conocimiento sirven pararesolver
problemas, paramejorar laviday paraencontrarle un sentido, y |os contenidos
de las ciencias sociales, de la geografia, de la historia, que son los que més
relacion tienen con estaformacion ciudadana, con esta educaci On democratica,
delaquetanto se hablay tan poco se practica, son especialmente inadecuados.

L aescuela como objeto deanalisis

En efecto, los contenidos de las disciplinas sociales se presentan como
asuntos basi camente memoristicos, donde hay querecordar ladivision de poderes,
ladivision administrativadel estado, |os sectores delaproduccion, ladistribucion
de lapoblacion, nombres de paisesy capitales, fechasy persongjes histéricos,
datosy hechosqueno son significativoss no sepueden utilizar, si no serelacionan
con la experiencia cotidiana. Por eso me parece que uno de los puntos de
partidaparaentender lasociedad y paraestabl ecer una educacion democratica,
seriareflexionar sobre el propio funcionamiento de laescuela.

La escuela es una institucion social, como otras muchas en las que
participamos, una institucién que tiene todas las caracteristicas de otras
instituciones socialesy enlaqueel nifio estainserto, donde estaviviendo, donde
pasa un buen ndmero de horas. Ademas en ella se plantean los mismos
problemas, conflictos semejantes, alos que existen en otrasingtitucionessociales.

¢Por qué empezar a hablarles de la Constitucion y no comenzar por
ensefiarles aanalizar el funcionamiento de lapropiaescuela, reflexionar sobre
lo que pasa en ella? Deciamos que en la escuela se plantean fendmenos
semejantes a los que existen en las instituciones politicas. hay que establecer
una serie de normas de funcionamiento, que seria lo que corresponderia al
poder legidativo; hay que tomar decisiones, o que corresponde alatareadel
poder g ecutivo y hay conflictos, violaciones de las normas y, entonces, es
necesario recurrir a sanciones, es necesario un arbitraje, que seria lo que
corresponderiaa poder judicial.

Los alumnos pueden constituir un cuerpo legislativo que crea normas,
gue establece las reglas que deben regir muchos aspectos del funcionamiento
en el interior de la clase. Pero esas normas hay que gjecutarlas y las puede
gjecutar €l profesor en funcion de maximo jefe del poder gecutivo o un grupo
dealumnos elegidos paraelloy ademés se producen conflictosy laviolacién de
las normas quetiene que ser sancionadade algunamaneray ahi también pueden
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participar los alumnos. Como deciamos las violaciones de las hormas puede
constituir un objeto de debate dentro de la clase, o dentro de la escuela, y
reflexionando sobre estas cosas| os a umnos entenderéan mucho mésféacilmente
los prablemas de la organi zacion de una sociedad.

Sin duda, cuando estos problemas se trasladan ainstancias mas amplias
de la sociedad resulta més dificil de entender. Por ello los alumnos pequefios
piensan que en realidad no hace falta ninguna division de poderes, porque €l
Presidente es el mas bueno, es e més sabio, es e que dispone de todos los
recursos, entonces, todo lo demas sobra, é hace las leyes, € las aplica, é
castigay no serianecesario €l establecimiento de esas distintas opcionesy eso
eslo que piensan |os nifios pequefios.

Pero cuando los problemas se relacionan con su propia experiencia, con
su propio funcionamiento en el interior delaescuela, entonces, pueden ver esos
asuntos de otra manera distinta y més redlistay a partir de esa experiencia
tendramucho més sentido ensefiarles sobre el funcionamiento politico, sobrela
historia, ver como han ido cambiando las formas de gobierno, las formas de
dominacion en lahistoria, etcétera.

L asrelacionescon lacomunidad

El tercer aspecto al que me habia referido que tendria que cambiar en
las escuelas democréticas se refiere a las relaciones entre la escuela 'y la
comunidad. Creo que aqui también nos podemos plantear un horizonte utdpico
gue muchas veces ya se ha empezado, sobre el que hay muchas experiencias
positivas realizadas en escuelas, pues hay escuelas que funcionan de modo
parecido alo quevoy amencionar. Pero setratariade generalizarlo, disponemos
de experienciasinteresantisimas sobre el funcionamiento de las escuelas, pero
siempre estén reducidas a una escuela, en algun sitio y nunca se generalizo,
nunca se extendieron esas reformas, esos cambios educativos.

Hemos detomar concienciade quelaescuelahavenido siendo un centro
replegado sobre si mismo, en el que se mantiene a los nifios para evitar que
salgan fuera. Realizando unas actividades que se refieren a la propia escuela
se proporcionaun saber intemporal que losalumnostienen laimpresion de que
siempre ha existido, pero cuya utilizacion en lavida practica es muy limitada.
Mientras que los problemas de los que se habla cada dia |os intereses de los
alumnos apenas tienen cabida, no constituyen un objeto de los contenidos
escolares.

Creo que esto es algo que tendriamos que modificar, paraquelaescuela
se conviertaen un centro de cultura, en un centro de conocimiento, en un lugar
de intercambio, en un centro social abierto a toda la comunidad en que esta
inserta. Deberiamos tener unas escuel as mucho mas vincul adas con el entorno
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en el cual estén situadas, con los habitantes que viven arededor de la escuela,
de tal manera gque la escuela no fuera un espacio restringido Unicamente alos
nifios, sino que estuviera abierto también alos adultos.

En muchos paises las escuelas estan abiertas solo unas pocas horas al
diay disponen de instalaciones excelentes, tienen bibliotecas, tienen talleres
gue no se utilizan mas que durante muy poco tiempo, que podrian estar abiertas,
enlashorasqueno seutilizan, no solo alosnifios, sino atodoslosadultosquelo
deseen queforman parte delacomunidad, paraque pudieran asistir losjévenes
y cualquier otro miembro de lacomunidad. Esto tiene especial sentido cuando
hablamos cada vez méas de unaformacion continua, de quelaformacion esalgo
gue tiene que prolongarse, que se prolonga durante la vida entera, que en este
mundo cambiante no se acaba la formacion a los 15 afios, a los 18 afios o
incluso cuando seterminaunalicenciaturaen launiversidad, sino que tenemos
gue seguir aprendiendo continuamente.

Habriapuesquetratar devincular con laescuelaalosadultosdel entorno
paraque vengan a aprender, pero también para que vengan a ensefiar, paraque
vengan acontar sus propias experiencias, como realizan su trabajo, cudles son
los obstéculos que encuentran en su actividad; en charlas, en sesiones que
podamos organizar paracontarselasalosnifios. A todo el mundo le gustahablar
delo que hace y con laayuda de un profesor, que puede estar encargado sélo
de esas actividades, se pueden preparar esas exposiciones para contar en que
consisten lasdistintas profesiones, losdistintostrabajos, lasdistintasexperiencias.

Hay que contribuir iguamente a la formacion de los padres, a los que
muchas veces |os profesores ven como probleméticos, porque interfieren o no
entienden bien la dindmica escolar. Bastantes padres no recibieron ninguna
formacion, o recibieron unaformacion muy corta, y dado quelaviday lasrelaciones
conlos hijos han cambiado tanto en tan poco tiempo, seles puede hablar respecto
al aprendizaje, respecto a desarrollo de sus hijos, alas necesidades de estos, a
sus formas de entender |as cosas. Pero frecuentemente cuando se llama a los
padres a las escuelas, es simplemente para explicarles |o que se vaa hacer alo
largo del curso y nada mas, sin ofrecerles ningun otro tipo de participacion. Por
ello resultan cada vez més necesarias las escuelas para padres.

Por tanto, se deberia constituir la escuela como un foro de discusion
ciudadana, un lugar de encuentros, que of recetalleres que pueden ser utilizados
durante algunas horas por jovenes o adultos, una biblioteca también abierta,
unasinstalaciones deportivas que podrian ser también utilizadas por todos.

Por supuesto también hay que sacar alos alumnos, en la medida de lo
posible, fuera de la escuela para que, como ya se hace en muchas escuelas,
visiten instituciones, fabricas, museos, y entren en contacto sisteméti camente,
guiados por el profesor, con lavidasocial.
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En definitiva, hay quetraer lasociedad hacialaescuelay llevar laescuela
hacia la sociedad.

Entonces estos tres serian, hablando en términos muy generales, los
cambios necesarios en la escuela. Ahora querria decir unas palabras sobre €l
papel del profesor.

El papel del profesor

¢Cud deberia ser €l papel del maestro en estas instituciones escolares
hacialas que deberiamos tender? Porque el profesor me parece que eslapieza
central del funcionamiento de la escuela, y si no cambia la funcion de los
profesores no habra ninglin cambio educativo, ni seraposible ningunareforma
educativa.

Todas las reformas educativas creo que fracasan porque se hacen leyes,
se hacen reglamentos, se hacen libros de texto pero parece olvidarse que es €l
profesor el que tiene que administrar todo eso, y si €l profesor continua
desarrollando lamisma practicaque harealizado durante todasu vida, entonces
no habracambios que vayan a fondo del problema, sino que adaptardlasnuevas
normas a su propia practica, y seguira con sus rutinas habituales.

Para empezar el profesor tiene que tener una concienciaclara de que él
no ensefia, porque hablando con rigor es una ilusion pensar que estamos
ensefiando. L os profesores ponemos las condiciones para que nuestros
alumnos aprendan mediante su propia actividad; porgue sabemos que €l
conocimiento tiene que ser construido por el propio sujeto. Entoncesel profesor
lo que tiene que hacer esfacilitar, crear las situaciones en las cuales el alumno
aprenda a partir de su propia practica, de su propia actividad.

La funcion del profesor es extraordinariamente dificil. Creo que los
profesores deberian ser delos profesional esme or pagados en lasociedad porque
esunadelastareasrealmente masdificilesdereaizar. Y hay que proporcionarles
los medios pararealizar su tarea. Muchas veces | os profesores desean cambiar
lapracticaquerealizan, pero no disponen deinstrumentos, de conoci mientos o
de los medios necesarios para poder llevarlo a cabo.

El profesor tiene que ser un modelo porque muestra como hay que
pensar y como hay que comportarse, un model o que sus alumnos puedan imitar.

Tieneque ser un ar bitro que aplicalas normas ayudado por los alumnos
y que vapoco apoco transfiriendo su autoridad alaautoridad del colectivo. Es
decir, lafuncion del profesor es, alo largo del desarrollo delosaumnos, de su
escolaridad en la escuela, renunciar a su autoridad para transferirla al grupo.
En eso consistelademocracia, en un gobierno en el quetodos estén participando,
no en el que hay uno que es el que decide lo que hay que hacer.

Ademés el profesor tiene que ser un animador social en € sentido de
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gue creasituaciones de aprendizaje, impulsalarealizacion de esas actividades,
pone en marcha las actividades e incita a que los alumnos las desarrollen, las
Ileven adelante, y lesayuday orienta en las dificultades.

L osobstaculos

Para terminar querria mencionar, aungque sea hecesariamente de forma
breve, cudles son los principal es obstacul os que encontramos en este camino
hacia esta escuela democrética, y que prepare para vivir en una sociedad
democrética. Como decialaescuela es unainstitucion que esta muy enraizada
en lasociedad en la que se encuentra, por |o que lasrelaciones entre laescuela
y la sociedad son relaciones muy estrechas, y muchas veces se ha sefialado
gue cada sociedad tiene la escuela que le corresponde, y que no es posible que
existaun divorcio entre unay otra.

A una sociedad autoritaria le correspondera una escuela autoritaria, y
seria dificil cambiar la sociedad empezando por cambiar la escuela. No es la
escuelad lugar desde el que podamos cambiar lasociedad. Se pueden promover
maodificaciones, hay cambios que se pueden introducir, y que contribuiran en el
futuro aque la sociedad cambie, pero la escuela es una parte de la sociedad, y
por tanto dependiente de ella.

No se pueden provocar grandes cambios si la escuela tiene que
desenvolverse un medio social en el que predominan val ores que son contrarios
alos que promueve. Podemos estar predicando determinado tipo de valores,
perosi losgque predominan en lasociedad son contrarios, apenas conseguiremos
modificar esos val ores en nuestros alumnos.

Entonces hablando en términos generales, ¢cuales son los obstaculos
gue se oponen a gque tengamos una escuela verdaderamente democrética?

Lo primero son las propias deficiencias del sistema democrético. La
democracia, |0 sabemos perfectamente, no es un estado en que una sociedad
Se encuentre, Sino que es un camino, un proceso y no podemos decir que una
sociedad es perfectamente democratica.

No. Hay sociedades més democréticas que otras, menos democréticas,
o nadademocréticas, y siemprenostenemosqueir moviendo, lademocraciaes
algo que siempre tenemos que estar perfeccionando. Nunca encontraremos
una sociedad que sea perfectamente democrética, como nunca encontraremos
el estado perfecto, ni la ciencia que lo explique todo. Pero ¢cudles son las
sociedades que son méas democraticas? Esas sociedades en las que los
ciudadanos participany deciden, pero participan no solo mediantelasvotaciones,
gue simplemente constituyen un acto ritual, pues no basta con elegir a los
gobernantes si luego no tenemos formas de controlar a esos gobernantes.

En el siglo XVI y XVII se escribian libros sobre la “educacion de los
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principes’, laeducacion de los gobernantes. Y hace poco tiempo escuchaba en
una conferencia a mi amigo Fernando Savater, de quien muchos de ustedes
habran oido hablar, decir que para cambiar la educacion tenemos que dar una
educacion de principes atodos |os ciudadanos, |0 que me parece una hermosa
forma de expresar la idea de que para ser libres todos tenemos que ser
gobernantes. Y esa seria una sociedad en la cual estariamos mas proximos de
la democracia.

Lademocracia es, pues, unaforma de funcionamiento, y una direccion
en laquetenemos que movernos, pero encontramos frecuentemente en muchos
paises, creo gue desgraciadamente en casi todos, sino en todos, que los
gobernantes se preocupan mas por mantenerse en el poder que por las cosas
gue puedan redlizarse a través de disponer de ese poder. Entonces, mejorar €l
sistema democratico participando todos en ello, es algo necesario, y las
deficiencias en el sistema demacrético son dificultades paratener una escuela
democrética.

El segundo punto que me gustaria mencionar es la independencia que
existe actualmente en el poder econémico, porque en las sociedades que se
dicen demacréti cas anuestros gobernantes finalmente, los el egimosy podemos
no elegirlos. Pero a poder econdmico no lo elegimos, el poder econdmico esun
poder completamente oculto. Es decir, las grandes empresas transnacional es
no estén bajo €l control delos ciudadanos, puede haber algunasleyesquelimiten
ciertas formas de funcionamiento, pero en definitiva son bastante autbnomasy
fuera de ese funcionamiento democrético.

Tienen un enorme poder y creo que cadavez mas, y € neoliberalismo
propugnaen definitivaquelas empresasfuncionen sin estar sometidasareglas,
sin estar sometidasal poder politico, que seriael democrético. Como sefialaun
autor que se haocupado mucho delademocracia, €l tratadistaitaliano Norberto
Bobbio, la democracia no depende fundamentalmente de cuantos votan, sino
de dénde se vota, esdecir, en qué tipo de ambitos social es existe un control por
parte de |os ciudadanos. Entonces se trata de que lademocraciallegue no solo
alasingtituciones politicas, sino al funcionamiento econdémico, alasescuelas, a
los sindicatos, a las asociaciones, alos clubes de futbol. La democracia solo
exigtirdcuando se extiendaatodos|oslugares, cuando | os ciudadanos participen
delatomade decisiones, y del control de lo que se hace en todos los lugares.

L os medios de comunicacion, creo que hay mencionarlos, y merecerian
gue les dedicaramos mucho méstiempo, porque |os medios de comunicaciony
sobretodo latelevision, constituye en este momento uno delosobstaculos graves
parael funcionamiento democratico. ¢Por qué digo esto? Porque muchas veces
se afirma que la escuela es unainstitucion que transmite conocimientos y que
transmite valores. ¢Y que hacen los medios de comunicacion? Igualmente
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transmiten conocimientos y transmiten valores; o por 10 menos transmiten
informaciones, pero ademas | o hacen de unamaneramucho més eficaz quelas
escuel as, porque resulta mucho mas divertido. Es decir, si le damos a elegir a
un chico entre ir ala escuela o ver latelevision, hay pocas dudas de que se
guedaraviendo latelevision, y noiraalaescuela. Peroladiferenciaesencial es
guelatelevision no facilitareflexionar sobrelo que se estdhaciendo, no facilita
el pensamiento reflexivo sino que méshienloinhibe, y esaeslatareaquetiene
gue realizar la escuela.

Ademéslatel evision presentapersonajes que son model osdelo opuesto
al trabajo escolar. Casi todas |as personas que aparecen en latelevision no son
individuos que estan ahi porque son muy sabios, porque han realizado unalarga
escolaridad y han tenido muchos éxitos en ese terreno, sino que justamente
suele suceder o contrario: son personas que han triunfado rapidamente en el
deporte, en lacancion, gue son artistas, que son famosos; incluso cuando hablan
los politicos tampoco se sefiala precisamente que son sus triunfos escolares o
su formacion, laque leshallevado ahi.

Entonces, siguiendo esosmodel os, losjéveneslo que quieren esser famosos,
aparecer enlosmediosde comunicacion. Losmuchachosy muchachas se plantean:
éparaqué estudio, s realmente lo que yo querria hacer no lo voy a conseguir a
través de la escuela sino a través de otros medios? O sea que desde muchos
puntosdevistalatelevision, y masen genera losmediosde comunicacion, también
laradio, los periddicos, etcétera, aunque en una medida mucho menor, estan
gierciendo unainfluenciaimportantisima contraria ala escuela. Por eso éstano
deberiaignorarlos, en contra de lo que sucede actualmente, pues la escuela en
este momento funciona como s no existiera ese competidor importantisimo. Si
concebimosquelaescueladebe ser unlaboratorio desde el que aprender aandizar
€l mundo uno de sus objetivos deberiaser ayudar adesentrafiar |as caracteristicas
delosmensgjestelevisivos, ago que yase esta proponiendo en los programas de
secundaria actuales, principalmente en el areade lenguaje. Eso es ago positivo
que posiblemente no deberiaquedar s mplementereducido a &ambito del lengugje.
Pero parece importante que los alumnos en las escuel as analicen |os programas
de television, realicen programas, informativos. En este momento cada vez son
més accesibles las camaras de video y se pueden utilizar en € interior de las
escuelas. Todo esto es ago que deberia quedar incorporado a trabajo que se
redlizaen las escuelas.

Querria finalmente mencionar todavia dos obstaculos mas para €l
pensamiento auténomo, aungue a primera vista puedan no parecerlo: uno €l
nacionalismo, y otro el deporte.

El nacionalismo puede tener elementos positivos, pero también entrafia
muchos peligros, porgue generalmente es un arma mani pulada desde €l poder.
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Seutilizael sentimiento nacional delagente parael beneficio deagunospocos,
y hemos visto desgraciadamente como los movimientos de liberacion que se
produjeron sobretodo en Africaenlosafios60'y 70, no han llevado general mente
a que esas sociedades se hayan hecho més prosperas y mas democréticas, sino
simplemente aque cambien losque estén en € poder, y ellosllegaron apoyandose
en el nacionalismo.

En la escuela creo que hay que desarrollar ante todo el sentimiento de
pertenencia a la humanidad y no fomentar la existencia en oposiciones con
otros, cosa que esta en el origen de las guerras, y que frecuentemente son
mani pul adas de unaformamuy ideol 6gica por parte delosgobernantes. Promover
el sentimiento de que todos formamos parte de unamismaespeciey del mismo
género humano, creo que esalgo muy importantey el nacionalismo, como toda
mala hierba, se desarrolla por si solo, sin necesidad de cuidados especiales.
Fomentarlo se opone al establecimiento de una escuela verdaderamente
democrética.

Por ultimo, mencionaria el deporte, 10 que también puede resultar
chocante. El deporte es una actividad muy beneficiosa, que contribuye a
desarrollo fisico, y que puede tener también unos efectos importantes en la
formacion moral. Pero a mismo tiempo ha pasado a convertirseigua mente en
unaformade fanatismo que muchas veces sefomentay que dalugar aconflictos
sociales, incluso a crimenes, y se habla de la violencia en el deporte. Para
muchos produce una identificacion apasionada y poco reflexiva como el
nacionalismo, que puedellevar al fanatismo, y al odio a diferente. Naturalmente
no estoy hablando del deporte como una practica saludable, sino del deporte
como una institucion que mueve ademas una gran cantidad de dinero, que se
mueve por unos intereses econdmicos gigantescos y con frecuencia oscuros
(pensemos, por ejemplo, en los grandes clubes de fatbol).

Lo que quiero decir paraterminar es que tenemos unatarea muy grande
por delante, pero que yadisponemos de muchas experiencias muy valiosas, que
muestran caminos por 10s que es posible transitar. Muchas de las cosas de las
gue estamos hablando se han experimentado y son practicas que funcionan.
Hay muchisimas experiencias muy valiosas, puesdesde principio del siglo XX,
con la escuela nueva, la escuela moderna, la escuela activa que introdujeron
cambios muy fructiferos en laescuela, pero cambios que desgraciadamente no
se han generalizado, y s6lo se han aplicado parcialmente.

Hemos de tener presente que los cambios que precisamos son muy
globales, es decir que tienen que afectar a muchas cosas a mismo tiempo, no
podemos limitarnos tinicamente aun aspecto. Y sobretodo debemostener claro
gue los cambios educativos no son puramente cambios técnicos, no setratade
cambiar un poquito los programas, de cambiar un poquito las formas de
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ensefianza, sino que tenemos quereferirnosatodo el conjunto delo que supone
la escuela que, como una institucion social, es algo muy complejo con unos
participantes, con unas relaciones, con unos objetivos, y que sirve a unos
intereses. Y todo eso forma como unared en laque, en el momento en que se
nos rompe uno de los nudos se nos puede empezar a desmoronar toda entera.

Tenemos necesariamente que trabajar desde distintas perspectivas.

En definitiva creo que es una gran tarea la que tenemos por delante los
educadores, pero queva elapenaempefiarse en ella. Tenemos que ser optimistas,
porgue aunque la tarea sea enorme y vayamos mas despacio de lo que
deseariamos, vamos avanzando. Pues nada mas, y muchas gracias por su
atencion.
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OPROJETOPOLITICO-PEDAGOGICONASESCOLAS
COM CICLOS

THEPOLITICAL-PEDAGOGICAL PROJECT INSCHOOLS
WITH LEARNING CYCLES

Elba Siqueira de SA BARRETTO?

Resumo: O artigo aborda os desafios enfrentados pelas redes escolares
gue adotaram a politica de ciclos em relacdo ao plangjamento pedagdgico
e ao desenvolvimento do curriculo. E ressaltada a importancia do Projeto
Politico Pedagogico para o atendimento dos objetivos propostos pela
escola no sentido de assegurar a aprendizagem e a formacao dos alunos.
Para tanto, é necessario atentar para flexibilidade que as escolas com
ciclos devem ter para trabalhar com a diversidade, seja ela cultural, étnica,
econdmica e especialmente do “tempo” de aprendizagem de cada aluno.
Apresenta também a contribuicdo dos estudos de Marcel Crahay, autor
gue discute, com base em evidéncias de pesquisa, medidas pedagdgicas
gue proporcionam melhores resultados para se combater o fracasso escolar,
dentre elas, classes homogéneas ou classes heterogéneas; 0 tamanho das
classes e por fim, grupos homogéneos em turmas heterogéneas.

Palavras-chave: projeto politico pedagdgico; ciclos; curriculo.

Abstract: This article approaches the challenges faced by the public schools
that adopted the policy of learning cycles with age promotion regarding
pedagogical planning and curriculum development. The importance of
the Political-Pedagogical Project has been pointed out as one of the means
to reach objectives proposed by the school in order to assure the students
learning and formation. Therefore it is necessary that all schools with
learning cycles take into consideration flexibility in order to work with
diversity, be it cultural, ethnical, economical and especially each students
learning “time”. This article also presents contribution from Marcel
Crahay’s studies, which is discussed based on research evidence.
Pedagogical measures that provide better results to combat scholar failure,

1 Este texto foi originalmente apresentado como palestra realizada no Curso Projeto politico-
pedagdgico e a organizacdo da rede em ciclos: 0 que podemos e 0 que precisamos fazer?,
patrocinado pelo Sindicato dos Profissionais em Educacéo no Ensino Municipal -SP— Sinpeem.
S&o Paulo, 10 de marco de 2007.

2 Pesqui sadora da Fundacéo Carl os Chagas, professora da Facul dade de Educacéo daUniversidade
de S&o Paulo.
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such as, homogenous classes or heterogeneous classes; class size and
finally homogenous groups in heterogeneous classes.

Key words:. Political-Pedagogical Project; learning cycles; curriculum.

No discurso educacional o projeto politi co-pedagdgico (PPP) é umapega-
chave da escola. Em principio é nele que se projetam as acdes educativas que
se quer implementar, com base em uma discussdo compartilhada pel os quadros
do magistério, que parte de um diagndéstico da clientela (suas caracteristicas,
necessi dades e aspiracdes) e dos recursos disponiveis naescol g, tanto materiais
guanto humanos.

Na maioria das escolas o texto oficial do PPP costuma ser, no entanto,
um documento formal, que €, em grande parte, copiado ano aano, com pequenas
alteracoes.

Napraticaisso ndo quer dizer que ndo existadefato um projeto politico-
pedagdgico na escola. Significa simplesmente que o seu projeto traduz uma
visdo fragmentéria do ensino, em que grande parte do processo educacional é
levada a efeito pelos professores isoladamente, sem uma reflexdo sistemética
e conjunta dagueles que com ele estéo envolvidos.

Meu convite é para que facamos um exercicio de reflexdo sobre os
desafios colocados pel os cicl os ao planegjamento pedagdgi co e ao desenvolvimento
do curriculo, atentando particularmente para certos dispositivos pedagogicos
gue circunscrevem esse desenvol vimento.

Quem sdo as criancas gque estdo chegando ao ensino fundamental nas
nossas escolas? O que el as sabem, o que asfamilias gostariam que aprendessem,
0 quenos, professores, achamos que deverdo saber apds 0s anos de permanéncia
no primeiro ciclo? Quem sdo, por suavez, 0s aunos do segundo ciclo que ndo
conseguem se afabetizar plenamente, aquel es reprovados ? Que cor eestém,
gual é asuaorigem social, de que sexo sa0?

Se, para além daquele diagndstico geral da clientela que é reproduzido
anualmente, apurarmos o olhar, talvez seja possivel encontrar, entre as
populacdes que freqlientam nossas aulas, formas valiosas de preservacao de
culturas tradicionais. Esse é o0 caso, por exemplo, de uma etnia indigena que
migrou de Pernambuco paraa cidade de Séo Paulo e que, nafavelaParaisopalis,
no Morumbi, ondereside, continuazelando pel osseusritos epreceitos. Quantas
artesas e quantos artifices, quantos puxadores de jongo, dancarinos de escolas
de samba, quantas cozinheiras e costureiras, contadoras de histdrias, cantoras
de coros de igrejas, faréo parte das familias que mal conhecemos?

Falo em todos eles porque é preciso valorizar diversidade que faz
parte da vivéncia de nossos alunos e ndo enxergar neles apenas 0s tracos
magros da pobreza de nossas periferias. Quanta sabedoria nas vidas dessas
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familias ndo poderia, de certo modo, ser catalizada pela escola para criar um
ambiente mais favorével aqueles que sdo mais vulneraveis ao ensino. Um
ambiente em que eles ndo se sentissem t&o ameacados, em que fossem mais
acolhidos e valorizados, como no caso dos pretos e pardos, duplamente
prejudicados pel o preconceito de cor.

Quando nos damos conta de que os meninosficam mais pararecuperacdo
do que as meninas, talvez tenhamos de rever nossos critérios de avaliacdo, que
misturam freqlientemente comportamento com rendimento, o quelevaosmais
agitados e rebeldes a serem empurrados para 0s agrupamentos em que afalta
de estimulo pode terminar criando diferencas de rendimento que se tornaréo
cada vez mais dificeis de superar. HaA muitos alunos que sabem ler e escrever
mas, “considerados dificeis’, sdo relegados as turmas dos que ndo aprendem
satisfatoriamente.

O que é feito pelas criangas que fracassam na escola, quando se sabe
gue quanto mais pobres e desprovidos os al unos, mais acontribuicdo daescola
€ decisiva para a sua aprendizagem? Sobre quem recai a responsabilidade de
trabalhar especificamente as suas dificuldades? Além da leitura e da escrita,
gue outras formas de conhecer a realidade, 0 mundo fisico e social, podem e
devem ser desenvolvidas pela escola ao longo do ensino fundamental ?

Objetivosbasicosecurriculoflexivel nosciclos

Houve um periodo em que os professores eram atormentados para
transformar os contetidos curricul ares em objetivos que pudessem ser claramente
observados nos comportamentos do aluno. Tanto se criticou 0 ensino por
objetivos, porque ele ndo correspondia ao que de fato acontecia no processo
educacional, quefalar em objetivos naeducacdo passou aser sinbnimo de uma
Visdo tecnicista.

N&o obstante, toda educacdo implica uma projegdo do tipo de formagédo
gue se oferece. Por isso € importante que na escola o corpo docente chegue a
um acordo a respeito do que se pretende que as criangas aprendam durante o
periodo em que a freqlientam, e, portanto, que objetivos bem gerais, que
aprendizagens bésicas e que formagdo € preciso assegurar aos alunos.

Digo objetivosbem gerais porque, em setratando deciclos, secomegarmos
a detalhar muito, vamos nos enredar terrivelmente, pois 0s tempos pessoais e
culturaisdessaclientela, que é representativados mais diferentes estratos sociais
da populagdo, s muito diversificados. A medida que detalhamos muito,
tendemos a classificar e a querer selecionar de forma prematura os
pretensamente “bons’ e os pretensamente “fracos’, que ndo acompanham.
Assim a histéria da seletividade continua nos ciclos, disfarcada ou néo,
contribuindo para estigmatizar criangas desde muito pequenas.
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Essafoi aorientagdo quanto aos objetivos que Perrenoud e sua equipe
deram as escolas que introduziram ciclos em Genebra, mais ou menos no
mesmo periodo em que os ciclos foram disseminados em larga escalanas redes
publicas de S&o Paulo, nos anos 90 (PERRENOUD, 2004).

Como estamos trabalhando em escolas com ciclos, em principio temos
maistempo e podemos nosvaler de um modo de funcionar que pode e deve ser
mais flexivel para atender a diversidade. Esse tempo ndo significa deixar a
Ccrianca entregue aos seus proprios recursos, a espera de que a natureza opere
o milagredo “amadurecimento” . E antesum tempo de enriquecimento deliberado
da experiéncia em suas mais diversas formas, para que se criem condicdes
objetivas paraque o aluno consiga“dar avoltapor cima’ das dificuldades.

Com aadmissdo das criangas de seisanos no ensino fundamental , teremos
um intervalo de tempo de cinco anos em que as criancas serdo atendidas
basicamente por uma professora com formacdo em curso de magistério ou
pedagogia, 0 que representa um periodo relativamente longo de trabalho com
osalunos e que ndo sei como seradividido em cadarede que adotao regime de
ciclos. Estaintrinseco, porém, na propriaconcepcao deciclo, que essetrabalho
deve assegurar acontinuidade das aprendizagens. Ora, sabemos que em muitas
escolas darede éfregliente que mudem tanto os professores, que acadacomego
de ano parece que se trata de uma nova escola. Quem retoma o fio da meada,
sobretudo com os aunos que apresentam dificuldades? Se uma certa clareza
em relacdo aos objetivos basicos que se quer alcangar nos ciclos ndo for
permanentemente alimentada, os projetos de cada turma e de cada professor
terminam por se enredar por um caminho errético.

Talvez por isso se tenha proposto em algumas redes uma programagao
ta0 detal hadaano aano, como nas séries, aindaque ndo sgjaadmitidaaretencéo
dosalunos ao longo do ciclo. Seisso gjudar os professores a desenvolver bem
o curriculo, pode haver ganho por parte das criangas. O risco, no entanto, € 0
de arrastar um nimero muito grande de alunos, nesse esgquema, para 0s
atendimentos“remediativos’, asturmas de apoio, muitas das quaisndo funcionam
direito, seja porque os professores que se encarregam delas sGo menos
experientes e ou ndo tém contato suficiente com os docentes das turmas
regulares, sejaporque nelas se of erece “maisdo mesmo”, sejaporgque os aunos
nao comparecem as turmas que funcionam no contra-turno, seja porque elas
funcionam em periodos limitados e descontinuos, ou por motivos outros. Sem
contar ainda as situaces em que, por faltade espaco, asescolas mais popul 0sas
sequer tém condicOes de oferecer esse tipo de atendimento previsto pela
organizacdo emciclos(BARETTO e SOUSA, 2005). Assim, criam-se napropria
escola os processos que constréem as i dentidades partidas dos alunos, os quais
comegam a experimentar o fracasso desde cedo, e passam a sofrer por isso.

36 Centro Universitdrio Moura Lacerda



Projeto politico-pedagdgico einvestimento nos professor es:
o exemplo da Escola Plural

Trago aqui, para pensarmos juntos, a experiéncia da Escola Plural, de
Belo Horizonte, que criou ciclos de formagdo de trés anos cada um, mantendo
apropostacurricular bem flexivel. Um diferencia dos ciclosem Belo Horizonte
€ que ndo foram formalizados dispositivos fixos na rede para atender a
diversidade da clientela, tais como recuperacéo paralela e salas de apoio.

Partindo do compromisso de que é possivel proporcionar umaformagdo
relevante a todos os alunos, sem excecdo, e atacar firmemente os fatores de
exclusdo, a proposta da Escola Plural se propde asuperar atradicional relacéo
do professor exclusivamente com uma turma e considera que o0 conjunto de
professores de um ciclo é responsavel pelos alunos daquel e ciclo, emborando
elimine o professor de referéncia, que tem um contato mais prolongado com a
classe.

A proporcao de profissionais para dar conta de um mesmo contingente
deaunosfoi, entdo, aumentada. Paracadaduas salas de aulahatrés professores
gue podem atender asturmas do jeito que acharem mais proveitoso, de acordo
com o PPP especifico daquelaescola. As possi bilidades so iniimeras. Asvezes
dois professores atendem agrupos maiores de alunos por um periodo, enquanto
outro ficacom um grupo menor e com mais dificuldade; em outras ocasi6es, 0s
alunos sdo enturmados em grupos bem heterogéneos e assistidos pelos trés
professores e até pel o coordenador, que tem fungdes maltiplas. Ou, ainda, um
professor alfabetizador pode atender agueles com mais dificuldade, durante
certo tempo no horério regular de aulas, e depois esses alunos se reintegram a
turma.

As escolas também desenvolvem projetos que envolvem atividades
variadase promovem apossi bilidade deintegrar melhor alunoscom competéncias
e habilidades diferentes. Dos projetos podem participar alunos damesmaclasse,
da mesmaidade mas de turmas diversas, alunos de vérias turmas de idades
diferentes e alunos de toda a escola. Em algumas escolas os aunos escolhem
0s projetos dos quais querem participar.

Formam-se também turmas-projeto, menores, sem uma duracdo prévia
determinada, em que os alunos com dificuldades se envolvem em atividades
variadas com vistas a superar necessidades especificas.

Nem tudo € maravilha na Escola Plural. Entretanto, a atencé@o especial
aosanosiniciais e, especificamente aafabetizacdo, procurando fazer do ensino
da leitura e da escrita uma prética socia integrada a realidade vivida pelas
criancas, tem levado a bons resultados. Comparando a proficiéncia dos alunos
de 10 anos de idade em Lingua Portuguesa na Escola Plura e nas demais
escolas da regido sudeste, Mendonca (2007) verificou, em 2001, que os
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resultados obtidos pela rede da capital mineira eram bem melhores que os das
outras redes

Mas, poder-se-ia dizer, na nossa rede ndo é assim, ndo temos esse tanto
de professores, essas condi¢des de trabal ho. E certo. Entretanto, hdum aspecto
importante do projeto daEscolaPlural que é preciso reter: amultiplicidade dos
arranjos paraatender melhor aos alunos éfeitade acordo com o projeto politico
pedagbgico de cada escola, o que, de algum modo, pode também ser mais
explorado nas escolas de qualquer rede. Além disso ha, em varias redes, a
possibilidade de contar com estagiariose ou com alguns professores substitutos,
guando se quer tentar umaabordagem mais ousada, ou diferenciada. Nem tudo
nas escolas esta inteiramente prescrito e nds, professores, a exemplo do que
esta sendo feito em outras redes, também devemos exercitar nossa capacidade
de propor e de pressionar as gestdes, nadirecéo do que achamos que é possivel
redizar.

Pr ocessos de agr upamento dos alunos nas escolas com ciclos

Fdar em projeto politico-pedagdgico significa, portanto, pensar no curriculo
e também nos processos de agrupamento dos alunos nas escolas com ciclos.
Sobre este Ultimo aspecto, gostaria de discutir alguns resultados de pesquisa
apresentados por Marcel Crahay, um pesquisador europeu profundamente
empenhado em demonstrar que, embora haja muitaresisténcia da populacéo e
dos préprios educadores aos processos de progressao continuada, em muitos
paises, os resultados de rendimento dos al unos nas escol as que os adotam ndo
S840 um desastre como, se imagina

Gosto de comecgar, quando cito Crahay (2006), contando que ele comparou
o rendimento dos alunos de 15 anos, obtido no Pisa (Programalnternacional de
Avaliacao de Alunos), no ano 2000, referente a paises que adotam promogao
automédtica (Dinamarca, Finlandia, Irlanda, 1slandia, Noruega, Reino Unido e
Suécia) e paises que ndo a adotam ( Alemanha, Austria, Bélgica, Espanha,
Franca, Itdlia, Grécia, Luxemburgo e Portugal). E chegou a conclusdo que a
média nacional na escala de compreensao de texto, nos paises que adotam a
promoc¢ao automatica, € maior do que nos demais (31,9 contra 21
respectivamente)!.

Esse autor também comparou numerosos estudos feitos em diferentes
paises, chegando a conclusdo que a repeténcia, via de regra, ndo traz aos
alunos os ganhos que se costuma esperar. Pelo contrério, diminui as suas
possibilidades de prosseguir nos estudos com sucesso, pois o auno fraco que
repete, na maioria das vezes progride menos do que o auno fraco que, nas
mesmas condi ¢des, € promovido.

Recentemente, Marcel Crahay disponibilizou para o publico brasileiro
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outro estudo: Qual pedagogia para os alunos em dificuldade escolar?,
publicado nos Cadernos de Pesquisa(CRAHAY, 2007), no qual procuraandisar,
também a luz de pesquisas, as medidas pedagogicas que produzem melhores
resultados no combate ao fracasso escolar. Vejamos algumas delas.

Classes homogéneas ou heter ogéneas

Apesar do discurso pedagdgico que apregoaaconveniénciade se constituir
classes heterogéneas, muitos professores acreditam que o desempenho dos
estudantes poderiamel horar se as classes fossem constituidas com alunos com
nivel de desempenho semelhante. Nas classes muito heterogéneas, em principio,
todos perdem, pois o ritmo do professor é considerado muito rapido para os
alunos mais fracos, que ndo conseguem segui-1o, e muito lento para os mais
fortes, que sdo refreados.

Na redlidade, os resultados desses agrupamentos homogéneos, ainda
freglientes nas nossas escolas, € que as classes dos mais fracos sdo as mais
prejudicadas. Séo atribuidas geralmente aos professores com menor poder de
escolha, gue costumam ser 0s menos experientes. Nelas se acumulam alunos
com problemasdamaisvariadaordem e 0 ensino tende aser de menor qualidade;
0 contetido é menos desenvolvido que nas outras turmas, 0s encorajamentos
S80 mais raros e 0s exercicios de repeticdo mais NUMerosos.

Poisbem. Ao comparar aevolugéo deaunosdenivel inicial equivalente,
em classes homogéneas e heterogéneas, com base em cerca de 30 rigorosos
estudos realizados nos Estados Unidos, que procuraram assegurar 0 mesmo
programa de estudo e 0 mesmo empenho dos professores nas classes dos dois
tipos, Crahay afirma que ndo se pode concluir que o agrupamento em turmas
homogéneas beneficiaria os melhores. Ou seja, os alunos fortes ndo séo
prejudicados pela companhia de aunos fracos e médios. Tampouco se pode
concluir, nessas circunstancias, que as classes homogéneas prejudicariam os
mais fracos.

Assim sendo, as comparages com contelido e qualidade equivalentes
de ensino indicam que ndo ha efeito significativo dacomposi¢éo das classes no
rendimento escolar, isto é, se a qualidade e a quantidade de ensino
permanecerem constantes, a maneira como 0s alunos sdo agrupados néo afeta
0 rendimento, sgja dos mais fortes, seja dos mais fracos. Entretanto, quando
ndo sdo mantidas semel hantes aqualidade e aquantidade de ensino nas diferentes
classes, 0 que costumaacontecer é que, ao se constituirem trgjetérias diferentes
dosaunos, essasclasses sdo valorizadas de maneiradiversa, ou sgja, 0 ensino
oferecido varia conforme o prestigio socia atribuido a elas, o que torna a
tarefa educativa desigual .
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O tamanho das classes

Tenho cansado deler referéncias aestudos que afirmam que o rendimento
dos alunos ndo ¢é afetado pelo tamanho das classes. A propria andise dos
resultados da Prova Brasil, aplicada em 2005 em todas as escolas do pais,
tende a confirmar essa afirmacdo, embora os professores intimamente
continuem aachar que classes menores favorecem a aprendizagem dos alunos.

SO o0 tamanho da classe, muitas vezes, pode ndo ser decisivo para o
rendimento da turma. Mas figuei contente ao constatar, neste Ultimo texto de
Crahay, que narevisdo de 77 pesguisas de tipo experimental feitas nos Estados
Unidos sobre os efeitos do tamanho das turmas na eficacia pedagdgica, em
pelo menos 14 delas 0 aumento do rendimento ocorre ha seguinte proporcao: é
maior seforem eliminados 5 alunos numaclasse de 15, do que seeliminarem 5
alunos numa turmade 20. Outros 60 estudos mostraram, ainda, que a reducéo
do nimero de alunos surte mai s rapi damente efeitos positivos sobre amotivacéo
e o climada classe do que sobre a aprendizagem propriamente dita.

Essesresultados foram amplamente confirmados por um vasto programa
de pesquisacom 6.500 alunos e 79 escolas, desenvolvido nos anos 80, também
nos Estados Unidos, que acompanhou os mesmos estudantes desde o inicio da
escol arizagao até o ensino superior, tendo avaliado os beneficios, alongo prazo,
dafreguiénciaaumaclasse de tamanho pegqueno, durante 4 anos (do 3° maternal
a0 3%ano primario).

Entre osresultados obtidos, registro alguns que reputo muito significativos.

1- S&o as criangas desfavorecidas (negras, hispanicas e provenientes dos
bairros “dificeis’) que mais se beneficiam da reducéo do nimero de
alunos nas classes. A vantagem é duas ou trés vezes maior para 0s
alunos vulnerdveis do que para os brancos de classe média,
constituindo uma forma de discriminagé@o positiva capaz de corrigir
certas desigualdades decorrentes do meio socia de origem.

2- Os efeitos sdo cumulativos e se consolidam com o tempo. Os alunos
gue freqUentaram classes pequenas durante os quatro anos iniciais da
vida escolar apresentam um avanco de seis a hove meses em relacéo
aos seus colegas no 4° ano. No 8° ano 0 avanco corresponde amais de
um ano de escolaridade, embora a experiéncia nas classes pequenas
tenha sido limitada aos trés primeiros anos do curso primario.

3- Os aunos das turmas menores sd0 mais bem sucedidos no ensino
superior.

Na Franca um estudo chegou a conclusdes analogas.
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Gruposhomogéneosem tur masheter ogéneas.

Seguindo a orientagdo de flexibilizar o funcionamento das turmas, 0s
resultados das pesquisas revisadas por Crahay evidenciam que as classes
heterogéneas com poucos alunos devem ser privilegiadas no inicio da
escolarizacdo. Em classes pequenas se poderd evitar que os aunos fracos
sejam insuficientemente atendidos e os fortes sejam pouco incentivados no seu
desenvolvimento. A partir dessas classes heterogéneas € interessante fazer
uma combinacdo com grupos de alunos com necessidades especificas de
aprendizagem, respeitando al gumas condi¢des basicas:

- 0 grupo homogéneo ocupa um tempo menor da crian¢a do que o grupo
classe; é neste UItimo que as criancas passam a maior parte do
tempo;

- aconstituicado dos grupos homogéneos é feita com base na avaliacdo
de uma competéncia especifica e ndo sobre uma capacidade ou
aptidéo geral;

- 0s grupos sdo flexiveis e podem ser organizados de acordo com 0s
progressos dos alunos.

Mesmo com todos esses cuidados, € bom lembrar que os processos de
enturmacao, assim como os demai s procedi mentos pedagdgi cos da escola séo
presididos por diferentes | 6gicas educativas que, facilmente, podem render-se
atradicdo seletiva que permeia a cultura da escola.

Um estudo datrgjetoria de alunos que ndo conseguiram aprender aler e
escrever, durante 0s nove ou mais anos de permanéncia na Escola Plura
(MENDONCA, 2007), indicaque, cedo, os queforam relegados seguidamente
astrgjetorias “menos dignas’ dos grupos de apoio, ou grupos de recuperacao,
se déo conta da sua posi¢do desprestigiada na escola, posi¢ao que a propria
escola produz e alimenta.

Por isso € sempre bom ter presente a necessidade de manter viva a
reflex&o sobre o compromisso da escola e dos docentes com ademocratizagéo
do saber, pois ele é 0 Unico indicativo que poderd auxiliélos na corregdo de
rumos.
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“FREEDOM QUILTS: ANETHNOMATHEMATICAL WAY OF
COMMUNICATION TOWARDSLIBERATION

“QUILTSDALIBERDADE”: UM MODO ETNOMATEMATICO
DE COMUNICACAO EM DIRECAOA LIBERDADE

Milton ROSA?

Resumo: Os “ Quilts da Liberdade” podem ser considerados como uma
ponte entre a matematica, a histéria, a etnomatematica e a importante arte
de quilting. O tema quilt é uma maneira de integrar matematica, artes e
histéria numa abordagem interdisciplinar. Este artigo combina uma
perspectiva etnomatematica-histérica através da elaboracdo de um projeto
relacionado com a Underground Railroad. Este trabalho permitir4 que os
professores desenvolvam projetos que podem auxiliar os alunos a ter um
melhor entendimento da geometria, especialmente, dos conceitos de
simetria e transformacdes. Um dos objetivos deste projeto é estimular o
interesse e a critividade do aluno, pois os quilts podem ser considerados
como expressdes cultural e ethomatematica que estao presentes na vida
dos alunos.

Palavras-chave: quilts da liberdade; underground railroad; matematica;
etnomatematica; geometria.

Abstract: “Freedom Quilts’ may be considered aslinks between mathematics,
history, ethnomathematics, and the importance of quilting as art. The theme
quiltisoneway to integrate mathematics, arts, and history in an interdisciplinary
approach. This article blends an ethnomathematics-historical perspective by
elaborating ahistory project related to the Underground Railroad. Thisarticle
will alow teachersto devel op classroom projectsthat may help studentshavea
better understanding of geometry, especially symmetry and transformation
concepts. One of the objectivesof this project isto stimulate student’s creativity
and interest, because quilts can be considered as cultural and mathematical
expressions which are part of the students’ daily lives.

Key Words: freedom quilts; underground railroad; mathematics;
ethnomathematics; geometry.
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Introduction

Throughout time, quilts have been created asavehiclefor sharing family
history, a moral message, or as a reflection of historical and cultural events.
Thefocus of this paper ison oneimportant form of communication as used on
the Underground Railroad by African-Americans escaping slavery before
the United States Civil War. Theterm “Underground Railroad” has cometo us
fromastory of afarmer chasing arunaway who testified that the slave vanished
on some kind of “Underground Railroad” (BURNS & BOUCHARD, 2003).
Underground Railroad “was used to describe the network of abolitionists and
safe houses that hel ped slaves escape to Ohio and Canada. Safe houses along
the way were known as “stations’, those who guided the escapees were called
“conductors’ and the runawaysthemselveswere called “ passengers’ (BURNS
& BOUCHARD, 2003, p. 32).

The Underground Railroad was organized by former slaves, freed
blacks, and sympathetic whites for the slaves to find shelter, food, drinking
water, safe hiding places, and safe paths to follow as they moved to the free
states of the north and Canada. The quilts are referred to as Freedom Quilts
and they were often hung over a clothes line, porch, or balcony to symbolize
what to do or whereto go by using different designsthat indicate safety, danger,
clues, and landmarks to guide the slavesto freedom. The quilts were sewn to
serve as a coded map for runaway slaves to memorize. In this perspective,
slavesfollowed symbols on Freedom Quilts that were hung out during the day
to give guidance, directions or dangers that lay ahead. This method of
communication was very effective, because bounty hunters never caught onto
the quilts and their messages.

Definition

According to The Random House Dictionary of the English Language
(1973), quilt is defined as “a coverlet for a bed, made of two layers of fabric
with some soft substance, as wool or down, between them and stitched in
patterns or tufted through all thicknesses in order to prevent the filling from
shifting” (pp.1180). Theword quilt probably originates from the Latin culcita
or culcitra, which means a stuffed sack or cushion. However, quilt word only
came into the English language from the old French word cuilte that was
developed around the 13" century, which means mattress (THE RANDOM
HOUSE DICTIONARY OF THE ENGLISH LANGUAGE, 1973).
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A Short Quilt History

The earliest known quilted garment is on the carved ivory figure of a
Pharaoh of the Egyptian First Dynasty about 3400 B.C. that features the king
wearing a mantle that appears to be quilted (COLBY, 1971).

Crusaders brought quilting to Europe from the Middle East in the late
11" century and in accordance to Colby (1971), in medieval Europe, around
13" century, quilted cloth was part of asoldier’sarmor. Quilted garmentswere
also very popular in the Middle Ages and at that time knights wore quilted
garments under their armor for comfort and to protect the metal armor from
therain, snow, and the sun.

The earliest bed quilts were made in the 17" century in Holland and
England and were subsequently brought to America by European immigrants.
In the 18" century, quilted clothing was fashionable in Europe. The art of
quilting flourished during the 19" century and by the beginning of the 20" century
American textile manufacturing had grown to the point that awide variety of
quality fabrics were readily available to the homemaker.

Today, quilting is aform of self-expression that provides occasion for
socializing because women often get together to work on aquilt projects. Seen
in this context, quilting is and has aways been asocia event. Currently, there
isarenewed interest in quilts and quilt-making with acombination of traditional
methods and designs and innovative ways of quilting.

Quilt and Ethnomathematics

Studies involving quilts provide a concrete links for students between
contemporary life and history because they serve as artifacts acting as tools
that help to retell family stories and past events.

At thistime, quilts are passed down from one generation to another. The
original material often comes from scraps of clothing and articles from the
home. Thereisasense of personal heritage and history evident inthe quilt that
comes through when they are shared by the owner.

The study of quilts values the history of ordinary people and every day
experiences. It allowed thisresearcher to understand the practice of quilting as
anart formthat isboth historically and currently done by many women, in many
countries. Women have also used quilts in order to have a voice; to express
their political, socia, and religious beliefs. Thisisavery important aspect of an
ethnomathemati cs program because the validation of the mathematical practices
of thiscultural group that is often deemphasized or |eft out of history of people
(D’AMBROSIO, 1990).

Thefocuson theorigin of thefabric, that is, whereit comesfrom, isalso
another important ethnomathematical perspective. For example, during the
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colonial period, inthe United States, fabric storeswere not well established and
they were not accessible to people from all socio-economic levels. Fabrics
were very expensive because fibers from plants and animals used in quilting
had to be gathered, cleaned, spun, and woven. Seen in this environment, by
looking at these processes allowsfor adeeper understanding and comprehension
about therolespeople hadin colonial times, alsoit allowsfor an appreciation for
the ease with which people obtain manufactured fabric productstoday. Besides
their use aswarm blankets, quiltsreminded immigrantsaswell, of their family,
friends and those who remained behind. From an ethnomathematical
perspective, the study of quilts provides historical connections between the
everyday lives of ordinary peopleto events that were important at that timein
history.

Another perspective to be considered is that the secret codes in quilts
are part of alongstanding tradition that goes back to Africaand the encoding of
textilesthere. The African precedent isthat in thesetextiles, all of the designs
have a meaning. During the time of davery in the United States, everything
that wasAfrican wasforbidden. Insodoing, “ enslaved Africanswere prohibited
from drumming, speaking in their native languages, or learning to read and
writein English” (WILSON, 2002, pp. 5). They wereaso not allowed to place
an African design in aquilt. Instead, what was shrewdly done by those who
wanted to communicate was to take American quilt patterns and give these
patterns meaning.

Quilts, on another level could be used to transcend the problems of one’s
immediate environment because they can warm the body and the spirit by using
colors*that had special meanings, represented the heavens, their ancestors, the
spirits, the land, the people and/or secret societies from different tribes’
(WILSON, 2002, pp. 6). Thiswasoneway of bringing anew form of lifeinto
slave cabins or into the lives of those who were enslaved. The quilt patterns,
and especially those that we called improvisational, are composed of fragments,
remnants of cloth; so fractured cloth comes together and creates something
new. Thisislike ametaphor, which certainly addresses what happened during
the time of slavery because in spite of the difficulty, in spite of families being
torn apart, there was always a coming together to lead to liberation.

TheEthnomathematicsof the Freedom Quilts

Quilts were used both as a means of signaling and providing travel
instructionson the Underground Railroad. Quiltswere made by endaved women
who used different symbols or pictures to communicate with runaway slaves.
They were often displayed in window-silIs to convey messages.
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Figure 1: Freedom Quilt Displayed on Window-sill

Seen in this context, one may picture adave hanging aquilt on the fence
on a farm of 18" century Southern plantation. The quilt was hung with other
itemsto be aired out so most people believed that quiltswere just akind of bed-
covering that needed to be aired. However, to those people who knew how to
identify the secret codes in the quilt pattern, this meant the difference between
life and death. Since slaves were not taught to read or write in English, they
developed anintricate system of secret codes, signs, and signalsto communicate
with one another along the routes of the Underground Railroad. Insodoing, in
order to memorize the whole code, asampler quilt was used. The sampler quilt
included all necessary patternsthat were arranged in the order of the code. Freed
davestraveled from one plantation to another to teach to other davesthetrandation
of the codes of the sampler quilt patterns (WILSON, 2002).

Freedom Quilts contained tieswith knotsthat were often used to indicate
the date the slaves were ran away from their working plantation. For example,
five knots in the cord meant that they should escape on the 5" day of the 5"
month (WILSON, 2002). The ethnomathematical perspective of thiscontextis
to study the mathematical practices of this specific cultural group inthe course
of dealing with their environmental problems (D’ AMBROSIO, 1990). For
example, if aquilt showed a house with smoke coming out of the chimney, it
meant that the house was safe. Thus, according to Rosa & Orey (2006), the
quilt codes may be considered as mathematical techniques (tics) used by the
slaves (ethno) who were trying to manage problems and activitiesthat arosein
their own social-political environments (mathema).
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Inthelight of thesefacts, quilts present uswith aningenious, indeed highly
creative and complex way in which to communicate between daves and safe
houses because they did not show any connection to davery. The Freedom Quilt
codes of the Underground Railroad were transmitted to the membersof thedave's
families, by their ancestors, through generations. Inthiscontext, itisnecessary to
emphasi ze the importance of OzellaMcDaniel Williams, an African-American
woman who made and sold quilts in South Carolina. She told about the quilt
codes to tourists who visited Charleston. She also affirmed that there were ten
patterns used in the quilt code and each quilt signaled a specific action for daves
to take at a particular time. She also mentioned a number of secondary patterns
(BURNS & BOUCHARD, 2003). Usually, the code had two meanings:

1.Signal to slaves to prepare to escape, and to
2.Give cluesto indicate safe directions on the journey.

In this context, Freedom Quilts are presented as a link between
mathematics, ethnomathematics, and the very tactile craft and art of quilting, in
order to stimulate student’s creativity and interest, because quilts may be
considered as cultural and mathematical expressions of student’sdaily life.

Ozdla sUnderground Railroad Quilt

In the early 1990, Ozella revealed most of the Freedom Quilt codes to
the authors Tobin and Dobard who wrote part of Ozella's story in the book
HiddeninPlain View, in 1999. Unfortunately, Ozelladied in 1998, before the
publication of the book (WILSON, 2002).

The message in the Ozella's Underground Railroad Quilt (TOBIN &
DOBARD, 1999) below may be interpreted as:

Figure 2 - Ozella’'s Underground Railroad Quilt
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The monkey wrench...

Slaves knew it was time to gather and pack away whatever tools they needed for
the long journey to freedom. They also had to be prepared and hone their mental
and spiritual tools, because they needed to be deceptive.

«oturns the wagon wheel...

Slaves knew that they should pack enough provisions to fit in a wagon and to be
used in their long journeys. It was time to move on because the situation was
getting dangerous.

«towards Canada on a bears paw...
Slaves knew that they had to follow the bear tracks through the woods, in order to
remain safe, which would also lead them to water and food.

.trail to the crossroads.

Slaves knew that they had to meet at the crossroads of Cleveland, Ohio because it
was a destination that offered several routes to freedom. They also knew that they
had to wait there to receive further instructions.

Once you get to the crossroads, dig a log cabin on the ground.
g Slaves knew that this symbol drawn on the ground indicated that a person was
t N | safe for them to get instructions. It also advised that slaves were seeking for
5 shelter. According to Brackman (2006), this symbol also indicated that slaves
should “establish a permanent residency in a “free” area”™ (pp.84).

Shoofly told them to dress up in cotton...
Slaves knew that Shoofly was someone to be trusted or was someone
among friends or a friendly guide who is nearby and could help them.

«.and satin bow tie.
Slaves knew that they had to dress up in different clothing to resemble free

Flying geese stay...

Slaves knew that gluing geese were cardinal directional code because they
had to follow the geese northward in the spring or the directions in which
pattern indicated.

w.onthe drunkard's path...

Slaves knew that they had to walk in an unusual manner. They should
follow a zigzag trail in order to make their tracks difficult for slave hunters
to follow.

.and follow the stars.

Slaves knew that this symbol directed them to look for the constellation
drinking gourd (Big Dipper) which pointed to the North Star, which lead
them to the north and Canada. According to Brackman (2006), the slaves
should follow the drinking gourd. because the road to freedom was on the
other side of the Great Lakes.

The Tumbling Blocks was the tenth quilt pattern. It was the code for
Niagara Falls, the final landmark before crossing into Canada and
freedom. This code was also associated with “packing up and moving
on”,
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TheFreedom Quilt Project

A quilt theme is a great way to begain one's work by integrating
mathematics, art, history, and reading in an interdisciplinary approach. Asa
result of thiscontext, prepare lesson plansthat combine an ethnomathematical-
historical perspective by elaborating ahistory project related to the Underground
Railroad allowsteachersto devel op classroom activities and projectsthat help
students to better understand history and geometry, especially concepts of
symmetry and transformations.

. L earning Objectives

Inthis project the studentswill:

1.Learn about the history of the Underground Railroad.

2.1dentify and be able to construct basic Freedom Quilt patterns.

3.Learn the art of communication as expressed through Freedom Quilt
patterns.

4.Learn the concepts of transformations: reflection (flips), translation
(slides), rotation (turns), and symmetry.

5.Explore how shapes reflect, translate, and rotate by using pattern
blocks.

6.Write a description of the mathematics, art, and design elements used
to create the Freedom Quilt patterns.

7.Design a class Freedom Quilt.

8.Perceive the interdisciplinary connections between mathematics,
geometry, and history.

. M athematical and Geometrical Quilts

A mathematical quilt may be considered as amarriage between the most
abstract of the sciences and the very tactile art of quilting. All quilts are
mathematical in nature, but some quilts present more mathematical concepts
than others. In so doing, imagine that a quilt as a plane. In geometry, when a
shapeismoved in aplaneit is called a transformation. Some special types of
transformations are called isometries. The following are three common
isometries:

1. Trandlation: It “slides” an object afixed distance in agiven direction.
The original object and its translation have the same shape and size,
and they face in the same direction. The word “tranglate” in Latin
means “carried across’. Translations are also called slides.

2. Reflection: It can be seen in water, in a mirror, in glass, or in a shiny
surface. An object and itsreflection have the same shape and size, but the
figuresface in opposite directions. Inamirror, for example, right and left
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are switched. A reflection can be thought of asa“flipping” of an object
over theline of reflection or line of symmetry.

e Line symmetry: It occurs when two halves of afigure mirrors each
other across aline. The line of symmetry is the line that divides the
figure into two mirror images. Another name for the concept of line
symmetry isline of reflection.

3. Rotation: Itisatransformation that turns afigure about afixed point
called the center of rotation. An object and its rotation are the same
shape and size, but the figures may be turned in different directions.
Rotations are also called turns.

. M ethodology

Students should have some prior knowledge about the history of the
Underground Railroad. If they are not aware about thishistorical fact, teachers
must give them some in-depth background information. Since many slaves
could not read, they used songs and symbols to guide them to freedom. In so
doing, they found another method of communicating safely by using the coding
of quilts.

Brainstormwith thestudents:
» Do people still develop and use secretive symbols or signs?
» How do shapes and patterns on a quilt communicate information?

There were ten patterns that gave messages to the runaway slaves.
Students will work with or make these patterns. Throughout the project they
will learn stories that describe the patterns, their meanings and messages they
conveyed.

Display a Freedom Quilt design Flying Geese.

 Can studentsfind evidence of translations, reflections, and rotationsin
the design?

» What is symmetry? Isthis pattern symmetrical?

* Where is the line of symmetry? How many lines of symmetry does
this design have?

» What geometric figures are visible in the design?

» What compass rose positions are visible in the design?

Display all ten quilt patterns. Create a chart on the board and distribute
the Quilt Chart handout. The studentswork independently to identify what kind
of transformation was used in each pattern to create each design.
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Students work in groups. Each student on the team compl etes one pattern.
Have students label the quilt design in a short paragraph. The label should have
information to describe the name of the pattern, what was doneto createthem, and
includesmathematical, geometrical, historical, and designterms. Placethecard on
the back of the finished piece. Then connect al of the piecesfor aclass quilt.

For thefinal project, studentswill create their own quilt designsto guide
the runaway slaves, in order to create a class Freedom Quilt. They then, write
a description of the significance and meaning of the design of the piece that
must include any mathematical, geometrical and design elementsthey used to
create them.

Conclusion

Slavesfollowed symbols on the quiltsthat were put out during the day to
give guidance on the directions or dangers that lay ahead of them. Both
mathematics and design elementswere used in creating these directional quilts.
In the light of these facts, Freedom Quilts do not only teach students about
people and places of the past, but also provide a positive link between school,
academic mathematics, ethnomathematics, and history. By sharing these quilts
teachers and students are al so recognizing and appreciating the diversity of the
backgroundswithin the class.

Ingenerd, quiltsalso provide*“ real world” examplesof geometry concepts
because they often usetranglations, reflections, rotations, and lines of symmetry.
In order to study and make a quilt students have to measure, plan of the layout
by using spatial relation, and recognize shapes and patterns.

Through this investigation, students will design patterns, manipulate
polygons, and work with transformations, and tessellations. Geometry concepts,
when standing alone, can be seen as abstract concepts for students, but by
analyzing actual Freedom Quilt patterns and by being surrounded by examples,
they are able to see their relevance to the study of history and geometry. They
will also befocusing on the content areas of mathematics (especially geometry),
language arts, science, and design by connecting history and ethnomathematics
perspectiveinto the mathematics curriculumin order to valuethisvery important
aspect of this specific cultural group.
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O REGIME DE PROGRESSAO CONTINUADA NO ESTADO DE
SAO PAULO: UMAPOSSIBILIDADE DEAMPLIACAO DAS
OPORTUNIDADESEDUCACIONAIS

THE CONTINUED EDUCATION SYSTEM INTHE STATE OF
SAOPAULO: APOSSIBILITY OF EXPANDING EDUCATIONAL
OPPORTUNITIES

Debora Cristina JEFFREY*

Resumo: O presente artigo retrata o processo de implementacdo do regime de
progressdo continuada adotado na rede estadual paulista, a partir de 1998,
e sua possibilidade de ampliacdo das oportunidades educacionais no ensino
fundamental. A partir da descricdo do contexto da politica educacional
constituida, desde 1995, no Estado de Sdo Paulo, fundamentado por trés
eixos de acao: racionalizacdo, descentralizacdo e qualidade de ensino, a
proposta do regime de progressao continuada € apresentada como uma medida
inovadora, com o intuito de contribuir para a correcdo do fluxo escolar e
ampliar as oportunidades educacionais. Problemas no processo de
implementacdo da proposta, resisténcia de parcela significativa do corpo
docente e falta de condicdes para a concretizagdo da medida no interior da
escola sdo apontados, a partir de alguns estudos de caso, como aspectos
negativos da medida que, se beneficiam o acesso de parcela da populacéo
ao ensino fundamental, por outro lado dificultam o acesso ao conhecimento,
congtituindo novas formas de exclusdo, aspecto a ser abordado pelo artigo.

Palavras-chave: progressdo continuada; fluxo escolar; oportunidades
educacionais.

Abstract: This article portrays the process of implementing the continued
evaluation system adopted in public schools in the state of Sdo Paulo since
1998, and its possibilities of expanding educational opportunities in elementary
education. As of 1995 the political context in education constituted in the
state of SAo Paulo is described, which has its fundaments on three axles of
action: rationalization, decentralization and quality education. Within this
context the continued evaluation system proposal is presented as an innovative
measure. The intention is to contribute to correct grade flow and expand
educational opportunities. Based on some case studies problems were observed
in implementing the proposal. Such as, teachers presenting significant
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resistance and the schools lacking conditions to set forth the proposal were
pointed out as negative aspects of the proposed measure. Even though the
measure benefits the access to elementary education to part of the population, it
isgtill difficult to access knowledge. Therefore new kinds of exclusion have been
constituted, whichisapproached inthisarticle.

Key words: continued education; grade flow; educational opportunities.

Asescolas darede de ensino estadua de Sao Paulo, entre os anos de 1995
€2001, vivenciaram mudancas significativasno ambito administrativo e pedagégico,
diante da proposta do governador do Estado, Mario Covas, e da secretaria de
Educacdo, Rose Neubauer, de garantir amelhoria da qualidade de ensino.

Assim, apartir de 1995, apoliticaeducacional que orientaraas unidades
escolares seranorteada pelaval orizacdo daeficécia, eficiénciae produtividade
darede de ensino e, principalmente, pel o processo de aprendizagem dos alunos.

Essa nova orientagdo contribuiu para que a Secretaria de Estado da
Educacéo de Sao Paul o (SEE) incentivasse a organizacdo de um novo perfil de
escola que, além de ter uma “Cara Nova’, fosse capaz de garantir a
aprendizagem de todos os alunos, ao longo de 8 anos de escol aridade no ensino
fundamental, pois, de acordo com a SEE (2000):

A escola de cara nova € muito mais que umslogan. E a afirmagéo da
nova realidade da educacdo em Sdo Paulo, fruto da verdadeira
revolucéo que se faz no sistema de ensino fundamental do Estado. E
o resultado de uma politica educacional preocupada em oferecer
ensino de qualidade, dentro de principios pedag6gicos
constantemente atualizados, com a contribuicédo de técnicas e
tecnol ogias moder nas e emescolas que atraiame estimulemo aluno
(SEE, 2000).

Viabilizar de fato essa escola de Cara Nova, sem correr o risco de
fracassar, segundo Souza (2002), dependeria ndo somente da boa vontade e
iniciativa das unidades escolares, mas da constituicdo de novas dimensdes
administrativas pelapropria SEE, que resultaram nas seguintes agdes pontuais.

- Distribuicéo eficiente dos recursos destinados a educagdo através

de medidas como o0 enxugamento damaguina estatal (SEE) —janeir o de 1995
e areorganizacdo darede de ensino? - agosto de 1995, que fundamentaram o

2 A proposta de reorganizacdo darede de ensino, implantada no ano de 1995, teve como objetivo
dividir asescolasapartir daidade-série correspondente, ou seja, em unidades escol ares de séries
iniciais, 52. a 82 sérieeensino médio, contribuindo, assim, parao fechamento deinimeras escolas
no periodo noturno, o que representou umaeconomiasignificativaa SEE.
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processo de racionalizacdo administrativa;

- Desconcentracdo administrativa, a partir da extingdo de orgdos que
apresentavam duplicidade de funcdes, caso das antigas Divisdes Regionais de
Ensino (DRES)- janeiro de 1995;

- Descentralizacéo da gestéo educacional, realizada através dos acordos
de parceriada SEE com asMunicipios, tendo em vistao processo de municipaizacéo
das escolas de s&ries iniciais da rede de ensino - fevereiro de 1996;

- Controle eficaz da produtividade das instituicdes escolares, com a
implantacdo do SistemadeAvaliacio do Rendimento Escolar do Estado de Séo
Paulo (SARESP) — abril de 1996;

- Correcéo do fluxo escolar mediante a adocdo de medidas de combate a
evasio e reprovacdo escolar, com aimplantacéo do projeto classes de aceleracao
(abril de 1996), da recuperacéo de férias (janeiro de 1997) e indtituicdo do
regime de progressao continuada (janeiro de 1998), cujo proposito foi conter o
desperdicio de recursos publicos, com tais probleméticas, e impedir o
comprometimento da auto-estima do aluno durante o processo de escolarizagéo.

Para Souza (2002), a constituicdo de novas dimensdes administrativas
pela SEE resulta na combinacdo de uma ldgica centralizadora, envolvendo o
controle direto do 6rgéo de questdes pedagdgicas, como o rendimento escolar
dos alunos da rede através da aplicacdo do SARESP, com uma ldgica
descentralizadora, configurada a partir da estruturagdo de mecanismos de
financiamento e gest&o educacional.

Essacombinag&o daldgicacentralizadoracom alégicadescentralizadora,
apontada por Souza (2002), permitiu uma reestruturagéo na rede estadual de
ensino de S&o Paulo, de modo que as mudancas propostas e realizadas
favoreceram, segunda a autora, a

[...] criacdo de unidades descentralizadas, as escolas, com
autonomia e conectadas a Secretaria de Educacgéo, que exerce o
controle da definicdo dos parametros curriculares (conteido do
trabalho docente), das informacgdes educacionais, da distribuicéo
dos recursos e das formas de alocacdo do trabalho docente
(contratacdo, quantidade de trabalho, remuneracéo, etc.) (SOUZA,
2002, p.82).

Portanto, se as novas configuragbes administrativas resultam na
constitui¢cao de umaduplal6gica (centralizagdo-descentralizacdo), por parte da
SEE, como, entdo, as escolas publicas estaduais, tidas como unidades
descentralizadas do ponto de vistadagestdo e do financiamento, mas controladas
em suaestruturacurricular e de pessoal, puderam organi zar-se pedagogicamente
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paracorrigir o fluxo escolar, tornando, desse modo, produtivo e eficaz 0 processo
de aprendizagem?

O regime de progressdao continuada: uma possibilidade de
or ganizagao pedagogica par aacorregdo do fluxo escolar

Uma das alternativas encontradas pela SEE, a partir do ano letivo de
1998, paragarantir acorrecdo do fluxo escolar, foi aimplementacdo do regime
de progresséo continuada, que propde o estabel ecimento de uma organizacéo
escolar em ciclos (Ciclo | - 1" a 4" sérig; Ciclo |1 - 5 a8 série), tendo em vista
a reducdo dos indices de repeténcia e evasdo, com a garantia da progressao
continua da aprendizagem intraciclos, contribuindo para a permanéncia de 8
anos no ensino fundamental.

A Deéliberacéo do Conselho Estadual de Educacdo de Sao Paulo 9/97,
gueinstitui o regime de progressao continuada no sistema de ensino do Estado
de S&o Paulo, ja indicava as possibilidades de beneficio desse processo de
mudancaque, por um lado, evidenciarianovos desafios, e, por outro, contribuiria
para a resolucdo de antigos problemas existentes na rede publica estadual
paulista.

Uma mudanca dessa natureza deve trazer, sem davida alguma,
beneficios tanto do ponto de vista pedagdgico como econdmico.
Por um lado, o sistema escolar deixara de contribuir para o
rebaixamento da auto-estima de elevado contingente de alunos
reprovados. Reprovacdes muitas vezes reincidentes na mesma
crianca ou jovem, com graves consequiéncias para a formacgéo da
pessoa, do trabalhador e do cidaddo. Por outro lado, a eliminacéo
da retencéo escolar e decorrente reducédo da evasdo deve
representar uma sensivel otimizag&o dos recursos para um maior e
melhor atendimento de toda a populacdo. A repeténcia constitui
umpernicioso“ ralo” por onde so desper dicados preciososrecursos
financeiros da educacgdo. O custo correspondente a um ano de
escolaridade de um aluno reprovado é simplesmente um dinheiro
perdido. Desperdicio financeiro que, sem divida, afeta os
investimentos em educacdo, seja na base fisica (prédios, salas de
aula e equipamentos), seja, principalmente, nos salarios dos
trabalhadores do ensino. Semfalar do custo material e psicolgico
por parte do préprio aluno e de sua familia. (CEE-SP, Deliberacao
9/97).

Esse Registro, apresentado pelo Conselho Estadual de Educagéo (9/97),

evidencia o direcionamento e, conseqientemente, a compreensdo dada para
justificar aadog&o do ensino de progressao continuada, narede estadual paulista:
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aeconomiade recursos, em prol de umasuposta qualidade de ensino, centrada
nas condicBes fisicas e administrativas.

Para Sousa (2000, p. 41), anormatizagdo da progressao continuadacom
aextincdo darepeténcia, parafins de economiade recursos por parte do Poder
Pdblico, ndo é capaz de garantir, em si, areducdo do “custo individual e social
da reprovacdo, caso ndo sgjam garantidas as condicles para a aprendizagem
escolar e avivéncia daavaliacdo em seu sentido constitutivo”.

As conseqliénci as desse processo de normati zagao podem ser observadas
pel osindmeros questionamentos, tanto nacomunidade escolar como napropria
sociedade, sobre a viabilidade da proposta de progressdo, em virtude da
incompreensdo das novas orientacdes introduzidas nas escol as. Essefato, sem
dulvida, acabou permitindo aconstrucéo de um consenso negativo dosobjetivos,
da relevancia e das concepcbes pedagdgicas que envolvem o regime de
progressao continuada.

Jeffrey (2001), ao realizar um estudo das implicacdes do regime de
progressao continuadanarel agdo professor-aluno, em escolas publicasestaduais
do municipio de Campinas- Sao Paulo, constatou, durante as entrevistas, que,
para os docentes, a medida havia sido introduzida nas unidades escolares
somente para reduzir, drasticamente, os indices de repeténcia existentes na
rede. Além dessa interpretacdo, os entrevistados destacavam que o regime de
progressdo continuada desresponsabilizaria os alunos de seus estudos, poisa
nota ndo seria um fator determinante para a sua promogao ou reprovacao ao
final doanoletivo.

Guimar&es (2001), ao destacar, em seu estudo, o desenvolvimento das
préticas pedagogicas a partir da implantagdo da progresséo continuada, e
Magalhdes (1999), ao retratar a transicdo de paradigmas na educacgao, nessa
forma de organizac&o escolar, em escolas publicas estaduais do municipio de
Séo Carlos- S8o Paulo, concluiram que amedidaacabou sendo internalizadano
discurso apresentado por alguns docentes, sendo totalmente desconsiderada
durante o trabalho pedagdgico realizado em saladaaula.

As pesquisadoras acima destacadas compreenderam que esse tipo de
postura, por parte dos docentes analisados, € conseqiiénciade alguns problemas
naimplantacdo do regime de progressdo continuada, cuja énfase, apresentada
pela Secretaria de Educacdo, teria enfocado aspectos mais técnicos do que
pedagogicos, deixando em segundo plano a preparacdo dos professores.

Com relagdo ao conhecimento escolar desenvolvido e produzido apartir
daadocdo do regime de progressdo continuada, Freitas (2000), em seu estudo
envolvendo uma andlise da cultura escolar e do curriculo sob o enfoque da
progressdo continuada, esclarece que:
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[...] o Sstemade Progressdo Continuada n&o melhorou a educacéo
das criancas e jovens marcados pela pobreza, discriminacédo e
exclusdo, pois ndo esta contribuindo para construir uma cultura
escolar que possihilite a estes/as educandos/as utilizar os recursos
e oportunidades da cultura. Além disso, a medida que nao prop0os
uma discussdo dos contetdos culturais informadores do
conhecimento escolar, o sistema de Progressao Continuada mantém
um conhecimento escolar que é uma das principais razies para a
ocorréncia dos fracassos escolares. E um conhecimento escolar que
manifesta referenciais culturais que ndo expressam significados
para a aprendizagem dos/as educandos/as marcados pela
discriminacdo” (FREITAS 2000, p.118).

Frehse (2001), através de um estudo ethografico, em umaescolapublica
estadual, no municipio de S&o Paulo, ao discutir o processo de democratizaco
na perspectiva do regime de progressdo continuada, péde verificar que, ao
garantir 0 acesso e a permanéncia de uma clientela heterogénea na escola,
essa reorganizacdo do ensino tem proporcionado uma resisténcia entre os
profissionais daeducacdo, principa mente diante da necessidade de se realizar
um trabal ho pedagdgico diferenciado, capaz de respeitar asdiferencase permitir
0 acompanhamento das dificuldades e avancos dos alunos.

Alavarse (2002), ao propor adiscussdo do papel socia daescola, apartir
do sistema de ciclos implantado no municipio de Sdo Paulo - So Paulo, em
1992, compreende que, apesar daorganizacdo curricular ter sido idealizadaem
uma estrutura de ciclos, é possivel evidenciar a predominancia de disciplinas
isoladas e a continuidade da seriagdo no espago escolar, principalmente em
virtude da valorizacdo da cultura da seriac&o.

Bertagna (2002), ao analisar as possibilidades e limites do regime de
progressao continuada, sob o enfoque da avaliacdo, envolvendo a andlise dos
documentos oficiais da Secretaria de Estado da Educac&o e o acompanhamento
da implantacdo da proposta, em uma escola da rede estadua do municipio de
Campinas, pbde concluir que asel etividade escolar aindapreva ece, agoraatravés
daavdiacdoinforma (comportamento e atitudes), poisacentraidade daavaiacéo
formal (notas) é ateradaeformasaternativas de exclusdo e seletividade passam
asurgir, através da“ exclusdo branda” e da“eliminagdo adiada’.

Através desses estudos, pode-se evidenciar que, embora o regime de
progressdo continuada proponha a intencéo de reorganizar a escola e suas
atividades para atender a heterogenei dade da populacdo escolar, garantindo o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos alunos, a proposta ndo se
concretizou da maneira como foi anunciada pela Secretaria de Educacéo, na
realidade escolar, dando continuidade a um processo de exclusdo e selecdo
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escolar, cujo foco central torna-se a aquisi¢do de conhecimento.

Para Gather Thurler (2001), o fracasso das reformas educacionais
propostas pel os governos, caso do regime de progressao continuadano Estado
de S&o Paulo, resultadas:

[...] expectativas desmedidas sobre as estratégias de persuacao e
demobilizac&o, por meio dainformacéo, da formacéo edo controle.
Investem, pois, exageradamente, em uma tentativa de influéncia
direta sobre a construcéo no sentido de uma refor ma, preocupando-
se, em compensacao, muito pouco com as condicdes, as culturase o
funcionamento preexistentes a ela, ao passo que estes pesam bem
mais do que os discursos ministeriais ou as incitagdes da noosfera
ou dosmovimentos pedagogicos.” (GATHERTHURLER, 2001, p.21).

O regime de progressao continuada, no entanto, ndo conseguiu al cancar
umadimensdo politicae pedagdgica, no interior darede de ensino estadual, pois
a falta de condigBes estruturais, 0 pouco envolvimento dos profissionais da
escola e, principalmente, a desconsideracéo das diferentes realidades
educacionais contribuiram, somente, paramelhorar osindicadores de qualidade,
gue até 1998, destacavam altos indices de reprovacdo e repeténcia. No entanto,
oimpacto maisincisivo dapropostafoi permitir apermanénciadosaunospor 8
anos na escola, para fins de conclusio no ensino fundamental.

Estefato colocaem questéo aampliacdo das oportunidades educacionais
para segmentos da popul acéo até entdo excluidos.

O regimedeprogr essdo continuadaeaampliagdo dasopor tunidades
educacionais

Apesar de o regime de progressdo continuada, adotado na rede publica
estadual, ndo conseguir atender a sua proposta inicial, que era promover a
ruptura com uma cultura escolar de seletividade e classificagdo, um processo
de ampliagdo das oportunidades educacionais é constituido, pois, de acordo
comAzanha (1987):

A ampliacéo de oportunidades decorre de uma intengéo politica e
€ nesses termos que deve ser examinada. (...) Nao se democratiza o
ensino, reservando-o para uns poucos sob pretextos pedagogicos.
A democratizagdo da educacgao € irrealizavel intramuros, na
cidadela pedagdgica; ela é um processo exterior a escola, que toma
a educacdo como uma variavel social e ndo como uma variavel
pedagdgica. (AZANHA, 1987, p.41).
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No entanto, por ndo conseguir superar a sua condicdo de variavel
pedagdgica para social, mesmo com a implantacdo do regime de progressao
continuada, o processo de democratizacdo (ampliacdo das oportunidades
educacionais) tem se demonstrado contraditério, pois, segundo Bourdieu e
Champagne (1998, p. 221):

[...] no estado completamente diferente do sistema escolar que foi
instaurado com a chegada de novas clientelas, a estrutura da
distribuicao diferencial dos beneficios escolares e dos beneficios
sociais correlativos foi mantida, no essencial, mediante uma
translacédo global das distancias. Todavia com uma diferenca
fundamental: o processo de eliminacéo foi diferido e estendido no
tempo e, por conseguinte, como quediluido na duracgéo, ainstituicdo
€ habitada, permanentemente, por excluidos potenciais que
introduzem nela as contradi¢des e os conflitos associados a uma
escolaridade cujo Unico objetivo é ela mesma. (...) em termos mais
claros, embora menos exatos, e portanto, mais perigosos, essas
“disfungdes’ sdo o “ preco a pagar” para gque sgam obtidos os
beneficios (especialmente politicos) da democratizacao.
(BOURDIEU e CHAMPAGNE, 1998, p.221).

Portanto, ter a permanéncia na escola garantida, por meio de uma
organizacao escolar que favorega o avango continuo do aluno, caso do regime
de progressdo continuada, ndo tem sido uma condic&o essencial para que a
seriacdo, a seletividade e classificagdo dos alunos pudessem ser substituidas
por novas préticas pedagdgicas, formas de tratamento do conhecimento e da
heterogenei dade discente, pois, nas atuais condi¢des de of ertado ensino, corre-
Se 0 risco de estabelecer, de acordo com Oliveira (2001, p. 119):

[...] uma oferta dual nos sistemas publicos de ensino, que podem
estar produzindo formas ambivalentes de educagcéo que se
caracterizam principalmente pela diferenciacéo de acesso as
condi¢des materiais necessarias ao bom desempenho. (OLIVEIRA,
2001, p.119).

A constituicdo e o fortalecimento dessa dualidade, na oferta de ensino
nos sistemas publicos, apresentam uma repercussdo direta no desempenho e
trgjetoria escolar dos alunos, principamente, da rede estadual, pois, embora
reconheca que 0 seu acesso esteja garantido, 0 aumento do tempo de sua
permanéncia na escola podera fazer, segundo Bourdieu e Champagne (1998:
221), comque:
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[..] aingtituicdo escolar tende a ser considerada cada vez mais,
tanto pelas familias quanto pel os alunos, como um engodo, fonte de
uma imensa decepcdo coletiva: espécie de terra prometida,
semel hante ao horizonte, que recua na medida em que se avanca em
sua direcdo. (BOURDIEU e CHAMPAGNE, 1998, p.221).

Essa “imensa decepcdo coletiva’, expressa por Bourdieu e Champagne
(1998), pode ser compreendida pela criacdo de novas formas de exclusdo que,
segundo Freitas (2002), agora sdo brandas, ja que a atencdo volta-se para 0
ensino das disciplinas, e ndo, necessariamente, paraaformagcao do individuo.

Gramsci (1978), ao fazer referéncia a escola de massas, contrariamente
ao posicionamento existente na realidade escolar, destaca que, para de fato a
insercdo das massas se concretize no espaco escolar, é preciso contemplar
umaformagao humanistaou de culturageral, afim de permitir a superacéo da
divisdo social eintelectual existente na sociedade.

Além disso, de acordo com o autor acima destacado, seria preciso uma
transformacéo da atividade escolar, ou sgja, de suaorganizacao prética (prédio,
material didatico, corpo docente, etc.), que anteriormente se encontrava
estruturada, para proporcionar a formacéo intelectual somente de um
determinado grupo social, reconhecido como “homens superiores’.

Portanto, para Gramsci (1978), constituir e organizar a escola publica
gue tem como objetivo aformagdo das massas, € preciso reconhecer que:

N&o é a aquisicao de capacidades diretivas, ndo é a tendéncia a
formar homens superiores que da marca social de umtipo deescola.
A marca social é dada pelo fato de que cada grupo social tem um
tipo de escola préprio, destinado a perpetuar nestes grupos uma
determinada func&o tradicional, diretiva ou instrumental . Se se quer
destruir esta trama, portanto, deve-se evitar a multiplicacéo e
graduacao dos tipos de escola profissional, criando-se, ao
contrario, umtipo Unico de escola preparatoria (elementar-média)
gue conduza o jovem até os umbrais da escolha profissional,
formando-o entrementes como pessoa capaz de pensar, de estudar,
dedirigir ou de controlar quem dirige. (GRAMSCI, 1978, p. 136).

Garantir uma formagéo capaz de conduzir os individuos para pensar,
estudar e dirigir, sejaasi mesmos ou aum determinado grupo, parece que ndo
setem configurado como um papel desempenhado pelaescolapublica, pois, ao
longo de suatrajetdria escolar, 0 aluno encontra-se envolvido em um processo
de juizos de valores fortalecidos pela prética avaliativa (formal/ informal), o
contato com trilhas diferenciadas de progresséo e de exclusdo branda, que

62 Centro Universitdrio Moura Lacerda



acabam por influenciar, diretamente, 0 seu desempenho escolar no ensino
fundamental.

Para Freitas (2002), ao propor uma reflexdo sobre a internalizacéo da
exclusdo dosalunos, apartir daimplantacéo do regime de progressao continuada,
pode-se compreender que:

Esta forma de operar fazcom que a exclusio sefaga, defato, segundo
a bagagem cultural do aluno, o que permite que ela ocorra no
préprio interior da escola de forma mais sutil, ou sgja,
“internalizada” (inclusive com menores custos politicos, sociais e
com eventual externalizacdo dos custos econdmicos), e permite
dissmular a exclusdo social ja construida fora da escola e que
agora € legitimada a partir da ideologia do esfor¢o pessoal no
interior da escola, responsabilizando o aluno pelos seus proprios
fracassos. Dessa forma, sdo criadas “trilhas de progressao
diferenciadas’ na dependéncia do capital cultural de cada um e
dos horizontes que estas criam para os proprios alunos, num
processo de exclusdo subjetiva, a partir dos horizontes de classe
(Bourdieu e Passeron, 1975), ou a partir das condicdes objetivas
fornecidas nas proprias trilhas ou nos tipos de escolas e que séo
dissimuladas na forma de falta de aproveitamento pelo aluno das
oportunidades concedidas. (FREITAS, 2002, p.311, grifosdo autor).

Evidenciam-se, através da reflexdo de Freitas (2002), alguns entraves
gue orientar&o o desempenho escolar dos aunos no ensino fundamental: a
valorizac&o do esforgo pessoal, dabagagem cultural e social do aluno, realizada,
principalmente, pelas diferentes formas de avaliagdo, que se constituem por
mecani smos de exclusio subjetiva, onde, juntamente com as condi¢besde ensino-
aprendizagem e do tipo de escola freqlientada, contribuem para a construcéo
de diferentes trilhas de progressao, as quais terdo acesso, e deverdo aproveitar
a oportunidade concedida, pois, caso contrario, corre-se o risco de ser uma
vitimada“exclusdo branda’ ou da*“ eliminacéo adiada’” (BERTAGNA, 2002).

Sousa (1998), ao analisar o significado da avaliagdo na organizagéo
escolar do ensino em ciclos, adverte que, naauséncia de umareflexdo coletiva
e de novas propostas educacionais no espaco escolar, os ciclos, uma medida
potencia para garantir a democratizacdo do ensino, correm o risco de serem
traduzidos em “descompromisso” com o processo de aprendizagem escol ar.

Atualmente, reflexdes coletivas e a construgdo de novas propostas ou
de respostas que of erecam subsidios parecem ter esvaziado a propostainicial
do regime de progressdo continuada no Estado de S&o Paulo, que, diante da
comunidade escolar ou da sociedade em geral, tem sido interpretada como uma
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iniciativapolitico-educacional, defato, caracterizada pel o descompromisso com
0 processo de aprendizagem escolar.

Desse modo, € preciso analisar, diante das constatacdes de que o regime
de progressdo continuada, além de representar um descompromisso com a
aprendizagem, tem contribuido paraaconfiguracdo de novasformas de excluso:
(subjetiva, do conhecimento, e até mesmo social), diante das diferentesescolas,
trilhas de progressdo e condicdes de ensino-aprendizagem oferecidas e
constituidas ao longo datrajetdriaescolar dos alunos no ensino fundamental .

ConsideragdesFinais

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, n. 9.394/96,
representaum avanco significativo paraaeducacado brasileira, ao garantir uma
gestdo democrética, a possibilidade de descentralizacdo das competéncias,
através daflexibilidade administrativa, e autonomiados sistemas de ensino.

Porém, no estado de Séo Paulo, a legislacdo da educacdo contribuiu
para a consolidacdo de uma gestéo educacional, por parte da Secretaria de
Estado da Educacéo, voltada para os principios da eficécia e eficiéncia.

Desde 1995, aracionalidade, a eficiéncia e eficacia parecem orientar a
constituicdo de uma politica educacional que preza pela qualidade técnica,
representada pel os indicadores de qualidade, que apresentam como principais
objetivos: a regulagdo dos sistemas de ensino e 0 controle dos recursos
financeiros.

A criaco de sistemas de avaliagcdo como 0 SAEB (SistemadeAvaliacdo
da Educacéo Béasica) e 0 SARESP tém o intuito de regular o sistema, pois,
através de seusindicadores de qualidade, as propostasdeintervencdo do Estado
nos sistemas educacionais ganham vida, oferecendo novas orientacfes
curriculares, administrativas e até pedagdgi cas, que mesclam adescentralizacdo
dos servicos, com a centralidade administrativa e a autonomia decretada.

No estado de S&o Paulo, esse processo evidenciou-se, claramente, e
alguns estudos como os de Cortina (2000) e Souza (2002) apontam para a
orientacdo que se seguiu, a partir de 1995: politicas de racionalizacao,
descentralizac@o e desconcentracdo que, na érea educacional, converteram-se
em mudancas profundas no modelo de gestdo educacional, e até mesmo nas
propostas educacionai s encaminhadas, caso da progressdo continuada, no ano
de 1998.

A Secretaria de Estado da Educacdo (SEE) analisa a educacgéo na
perspectiva de que o sistema educacional paulista enfrenta uma
crise de eficiéncia, de eficacia e de produtividade, mais do que uma
crise de universalizacéo de direitos. (SOUZA, 2002, p.79).
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A partir do exemplo da implementacdo do regime de progressao
continuada, pode-se compreender que a forca da proposta, 0 seu prestigio, os
acordosque o envolveram eaformade apoio organizadaforam fatoresessenciais
para que fosse contestada no principal avo a ser atingido, a escola, embora
burocraticamente e legalmente tenha sido | egitimado.

O consenso, ou sgja, atolerancia dos atores educacionais, traduziu-se no
“descompromisso comaaprendizagem” (SOUSA, 1998), umaformaderessténcia
ao poder hierarquizado exercido pela SEE. Os custos financeiros foram
equacionados com a reducdo do nimero de reprovacdes, aspecto destacado por
Neubauer (1999), em seu estudo, porém, com relacdo aos custos sociais, estes
parecem estar penalizando, agoramai s socia mente e em termaos de conhecimentos
adquiridos, todaumageracéo, fato que paraOliveira (2000, p.13):

faré com que, em breve, todos tenham oito anos de escolarizacéo, mas
Nao 0 acesso aos mesmos nivels de conhecimento. Muitos, nem a
patamaresminimos. Elimina-se, assm, aexclusdo do Ensino Fundamental,
n&o a exclusio do acesso ao conhecimento. Modifica-se apenas a forma
de explicitagdo dessa discussdo. (OLIVEIRA, 2000, p.13).

A previsdo apontada por Oliveira (2000, p.13) € um indicativo que o
processo de exclusdo nas redes de ensino, especialmente no Estado de Séo
Paulo, ndo € mais uma questao que envolve 0 acesso, mas a permanéncia e,
conseqlentemente, o tipo de conhecimento adquirido pelos diversos grupos
socials que passam a freqientar o ensino fundamental, sendo necessé&ria a
realizagéo de agdes mais efetivas na mel horia das condigdes of erecidas para a
concretizacdo de um trabal ho pedagdgi co que contempl e a heterogeneidade da

populacdo escolar.
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EDUCACAOAMBIENTAL —CRIANCAS,ARTEE
COMUNIDADE

ENVIRONMENTAL EDUCATION —CHILDREN,ARTSAND
COMMUNITY

Margareth Brandini PARK?

Resumo: O presente artigo tem como principal objetivo problematizar uma
proposta de educacio ambiental infantil naAreade Protegio Ambiental (APA)
de Sousas-Joaquim Egidio-SP (Campinas, SP). Contemplando um curricul o por
projetos, o0 texto apresenta fragmentos de um processo educativo que ocorre
através da arte e educacdo e do envolvimento da comunidade, assumindo a
criancaenquanto sujeito social privilegiado.

Palavras-chave: educacdo ambiental; projetos; arte e educacdo; criancas
enquanto indicadores ambientais.

Abstract: The main objective in this article is to put in evidence problems
concerning an infantile environmental education proposal in an Environmental
Preservation Area in Sousas-Joaquim-Egidio- Campinas - SP. Considering a
curriculum based on projects the article presents fragments from an educational
process. This is developed through arts and education and involves the
community, which assumes the child as a socially privileged being.

Key-words: environmental education; projects; art and education; children
as environmental indicators.

Introducéo

O processo de esquecimento produz o deixar de existir, enquanto que
alembranca carrega o potencial de existéncia. Somos quem somos
por causa daquilo de que nos lembramos; € isso que nos confere
identidade e que permite 0 nosso reconhecimento por um outro.
(FERNANDES, PARK, 2006, p. 40).
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Como filha de pescador, minhas memodrias da regido da APA (Area de
Protecdo Ambiental) dos subdistritos de Sousas e de Joaquim Egidio, em
Campinas, SP, centram-seinicialmente no Rio Atibaia, ho verde de variostons
das matas de suas margens, nos diversostipos de peixes- dourados, curimbatas,
tilapias, bagres, cascudos e lambaris - que esse rio nos oferecia.

Caminhando pelas matas da fazenda Sant”Ana, localizada em Sousas,
marjeando o rioAtibaia, assim como asfazendas bucdlicas daregido em passeios
interminavel's, possiveis naguelaépoca, final dadécadade 70, aumamenina, a
educacdo de meu olhar deu-se pelaimersao cotidianaem locais matizados por
tons derivados de uma cor: o verde. Verde que preenchia os espacos, multiplo,
indo do cinza-verde ao verde-musgo, oferecendo nuances inimeras presentes
em copas de &rvores, touceiras, arbustos e forragens. Tal educacdo do olhar
deu-se no cotidiano, em um tempo que chamaria de vagaroso, nas andangas a
pé acobservar e fazer jogos e brincadeiras com a matéria-prima que a natureza
nos oferecia e oferece nessa area de protecéo ambiental.

Reconhecer tons era reconhecer ciclos: das imensas floradas do rosa-
flor do capim ao verde esmaecido pela seca e, posteriormente, ao verde vivo
dosbrotostrazidos pelaprimavera. Ciclos do humano quetambém brota, vicegja
e seca, deixando suas sementes. As plantas e seus caprichos temporais
ensinavam que vida e morte sdo pontos de um mesmao circulo.

Os peixes do rio Atibaia me ensinaram estética, desde a primeira vez
gue um raio de sol pousou mansamente nas escamas de um dourado fisgado na
Fazenda Trés Pontes, por meu pai.

Os quintais das casas of ereciam também pequenos recortes da matéria-
primado entorno, folhas, floresefrutos de hortalicas, legumes efrutos. Cheiros,
texturas, tonalidades extremamente cambiantes a nos ensinar 0 movimento e
as marcas do tempo no dia-a-dia.

Nas margens do Atibaia circulavam aves de varias espécies, patos,
Marrecos e passaros. Seriemas, pacas, tatus e lagartos variadostambém andavam
por ali, espreitando e fazendo barulhos estranhos.

Educar o olhar, licdo e proposta que hoje carrego como pedagoga depende
da permissdo para a imersdo em um tempo que se contrapde a pressa e a
vel ocidade da sociedade p6s-moderna. |mersdo essa que podera ser instigada
pelaleitura de imagens feitas das tel as, tornando-as acessiveis aos individuos
gue habitam esses lugares assim como aguel es que por ali transitam em finais
de semana, contribuindo para o estabel ecimento de um imaginario mobilizador
a partir do conhecimento, apreciacao, estética, reflexdo sobre o cotidiano de
acOes de recuperacao/preservacao tdo necessarias nessa regiao.

Os trabalhos embasados na memaria tém demonstrado, conforme Park
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(2001, 2003, 2004), imensas possibilidades para o fortalecimento de lagos
comunitarios, assim como para a re-significacdo das préticas culturais da
populacdo, constitutivas de suasidentidades.

Basear-se na memadria enquanto eixo de trabalho significa, segundo
NOSS0S pressupostos, assumi-laenguanto trabal ho, apropriando-nos do conceito
t&o bem desenvolvido por Ecléa Bosi em seu livro “Memdria e sociedade -
lembrancas de velhos’. “ A meméria ndo é sonho, é trabalho; sendo assim,
0 passado nao se presentifica tal como foi” (BOSI, 1994, p. 55). Sem o
trabal ho dareflexdo e dalocalizacdo, segundo aautora, amemariaseriaapenas
imagem fugidia. O sentimento também precisa acompanhé-la para que néo
seja uma repeticéo do estado antigo, mas, sim, uma re-aparicao.

Os trabalhos com a meméria portam possibilidades que tém em seus
intersticios representactes, esquecimentos, mesclasde“ verdades’ e“mentiras’.
Ou sgja, lugares dasubjetividade, trabalhos com versdes que necessitam sutileza
interpretativa e did ogo de fontes.

O clima criado com o enfoque do passado/presente tem se mostrado
extremamente instigador. As pessoas se envolvem partindo de suas historias,
de suas experiéncias, sempre portando grande dose emotiva. Pensando no mito
grego, Mnemosyne nao se intimida e enfrenta bravamente Chronos.
Representante da memoaria personificada, filha do Céu com a Terra, une-se a
Zeus e gera as hove musas. Serd, pois, a memoria, que podera possibilitar o
enfrentamento com o Tempo (Chronos), o qual devora seus filhos, gerando
marcas, deixando pegadas - formas de existir que resistem ao apagamento.
Buscamos-nos para ndo nos perdermos.

A APA DE Sousase Joaquim Egidio

A APA é uma categoria de unidade de conservag&o instituida no Brasil
peloArtigo 8, daLei Federal n.6.902, de 27/04/1981.

A APA de Campinas, centro-leste do Estado de S&o Paulo, localiza-se a
100 km dacapital do estado, entre osriosAtibaiae Jaguari. Englobatotal mente
os subdi stritos campineiros de Sousas e Joagquim Egidio e aindaos bairros Carlos
Gomes, Jardim Monte Belo e Chéacaras Gargantilha. Foi criada em maio de
1993 pelo Decreto Municipal n. 11.172.

Essa regido concentra 48% dos remanescentes vegetais do municipio.
Os maiores fragmentos de matas nativas estédo na Fazenda Sant”Ana (97
hectares), na Fazenda Ribeirdo Cachoeira (223,7 hectares). Entre as espécies
de arvores encontradas na area da APA, encontram-se cedros, peroba-rosa e
jequitibas.

A captacéo de &gua do rio Atibaia, naAPA, responde por cerca de 80%

70 Centro Universitdrio Moura Lacerda



da producdo de agua da SANASA que abastece a cidade de Campinas e de
cidades de seu entorno, dado demonstrativo da premente necessidade de
medidas, inclusive educativas, para a preservacdo da qualidade desse tipo de
recurso natural. A decretaco de umaAPA tem por objetivo a conservacéo da
diversidade de ambientes, espécies e processos naturais, através da adequacéo
de atividades humanas desenvolvidas nesse territorio. Por serem permitidas
propriedades privadas em seus limites, orienta-se a comunidade para o
desenvolvimento local, alertando para questfes predatorias e dilapidadoras do
patrimonio natura envolvido.

Vivem nessa regido animais em extingdo, como demonstram os estudos
decorrentes do levantamento realizado nos anos de 2001 a 2003, pela
pesqguisadora Denise Gaspar, para seu doutorado no Instituto de Biologia da
Unicamp (SP). Ele aponta uma lista de espécies localizadas nos 230 ha da
Mata Cachoeira, localizada em Sousas; dentre elas, encontram-se predadores
ameagados de extingdo, como o Lobo Guara, onca-parda, jaguatirica e o gato-
maracaja (Santos, 2005).

O imaginario social? daAPA representaum amal gama dos resguicios da
vida em fazendas e pequenas vilas, valorizando um universo rural repleto de
costumes religiosos, festas tipicas e comidas rememoradas de antigos fogdes a
lenha. O setor turistico apostaem atividades esportivas que val orizem erespeitem
adreade protecdo ambiental, capturando adeptos, principa mente nosfinaisde
semana. As “comidas caipiras’ sdo oferecidas pelos varios restaurantes, cada
vez maislotados, com longas fil as de espera, acompanhadas de musicaderaiz
cantada/tocada por duplas de musicos que ajudam a configurar esse cenério
bucdlico-rural.

O turismo local conta com sedes preservadas de fazendas, usinas
hidrelétricas (Salto Grande, Jaguari e Macaco Branco) e, ainda, edificacdes
gue apresentam valor histérico e arquitetonico.

Entendemos que um trabal ho voltado acidadania® e sustentabilidade local
reguer mecanismos de participacéo que fomentem o reconhecimento, afruicéo/
apreciacdo e conscientizacdo/reflexdo para, dai, promover a mobilizagéo, o
comprometimento e ainsercéo dos habitantes e de pessoas que freglientem o
local, com o objetivo de solidificar o sentimento de pertencimento local. Toro
(apud RABELO, 2002) afirma que para mobilizar pessoas ha necessidade de
construir e divulgar imaginérios, gerando processos de col etivizacdo. Segundo

2 Assumimosagui 0 conceito deimaginario social como sendo a“teiade significadostecidos pelo
homem ao longo de suahistéria” (GEERTZ, 1978). Seria o conjunto de produgdes culturais que
foi acumulado pela sociedade sob formas variadas, tais como mitos, literatura, iconografias,
musicas e provérbios, sempre reinterpretado pelos grupos sociais que costuram significados de
seu cotidiano as mais diversasinformacd

es, inclusiveviamidiasdiversas.
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0 autor, uma das maiores dificuldades para isso deve-se ao fato de que os
sentidos de identidade se ddo mais por interesses que por territorios.

“Portanto, mobilizar pessoas desterritorializadas exige um
imaginario comum, que € a explicitagdo de um proposito... 0
imaginario torna-se uma referéncia, um objetivo que se quer
alcancar, um acordo que faz pessoas diferentes compartilhar
propdsitos comuns. Ao mesmo tempo emquetrabal ha coma emogao
e desperta para a utopia...” (p. 41).

Utopiaque assumimos como saudavel e necesséariaparavéos em diregdo
ao que ainda ndo exista no momento, Mas que carregue a esperanca de existir
em outro momento, em outros lugares. Tratando-se de formagao, ela, autopia,
podera nos impulsionar as buscas pelas diferentes formas de enxergar o ato
formativo a que nos propomos.

O autor citado acima postula que um artista, dentre outros profissionais,
“ ... tem o poder de transmitir ou negar contelidos, criar sentido e modificar
as formas de sentir e atuar de seu publico...” (p.42).

O fluxo de pessoas que procuram os distritos nosfinais de semanaatera
seu cotidiano, exigindo de moradores, comerciantes e poder publico acdes que
garantam aqualidade de vidalocal, fomentando préti cas que ndo desrespeitem
esse entorno especial que caracteriza umaAPA, sensibilizando essas pessoas
para uma convivéncia que respeite desejos e necessidades, criando vinculos
gue possibilitem a sustentabilidade local baseadaem suaidentidade.

A regido de Campinas era cobertapor umaflorestalatifoliadatropical e
cerradoslocalizados. O primeiro nome para essaregido denota desse contexto,
“Nossa Senhora da Conceicéo das campinas do Mato Grosso”, nome dado a
freguesia criada em 1774. O surgimento de seus nlcleos urbanos deve-se a
dois fatores, respectivamente o0 assentamento de novas rogas e 0 pouso aliado
ao comércio nas rotas de exploragdo (CARPINTERO, 1996).

Campinas tem seu territério modificado ao longo do tempo.
Primeiramente, houve a modificagdo ambiental, causada pela cultura da cana-

3 O termo cidadania encontra-se bastante esvaziado, dada sua atual utilizagdo de forma
indiscriminada. Por ser de ordem politicamente correta, tem aparecido com consta
nciaabsurdanos discursos educacionais, sgjam eles no campo do ensino formal ou do ndo-formal.
Enfatizamos que esse conceito portaum movimento, representando coisas diferentesem momentos
histéricos diferentes. Marshall classifica os direitos da cidadania em trés tipos: civis, sociais e
politicos.Gostariamos de trazer para a presente discussdo o conceito de cidadania cultural,
trabalhado por Jelin (1996): “Trata-se, obviamente, de bens ssimbdlicos, do direito a ter uma
identidade coletiva, de pertencer auma comunidade. Narealidade, os seres humanos pertencem
nao apenas ao género humano, mas também a comunidades especificas. Nesse sentido, as
comunidades e as culturas, em sua diversidade, sdo os ingredientes béasi cos de sua humanidade,
que d&o sentido e conteido ao principio abstrato daigual dade. A igualdadereside, narealidade em
ser membro de culturas diversas e particulares’ (p.21).
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de-acUcar; posteriormente, a do ciclo do café no século X1X. O impacto das
alteragdes produzidas naregido, em termos popul acionai's, decorrentesdaquebra
da Bolsa, em 1929, e, conseqlientemente, na “rupturd’ da cultura cafeeira,
pode ser encontrado no documento abaixo:

“Parase ter umaidéiado efeito daguela crise sobre a produgéo rural
do municipio de Campinas, basta dizer que a populagdo de Sousas,
que em 1929 era constituida por cerca de 25.000 pessoas, teve no
periodo subseqiiente seu contingente reduzido a 5.000 habitantes,
segundo dados da Monografia Histérica e Estatistica do Distrito de
Sousas’ (CAMPINAS de Gestao da APA, 1996, p. 28).

O desmantel amento econdmi co, explicitado acima, levou muitasfazendas
de café a exploracéo da pecuéria; decorrente disso a paisagem passa a se
configurar enquanto pastagens para criagéo extensiva do gado. Essa situacéo
se estende pela maior parte do século XX, sendo que, no final desse periodo,
percebe-se a tendéncia para a comercializacdo dessas terras, através de
|oteamentos que utilizam em suas propagandas um apel o centrado no imaginério
daAPA. Comercializa-se um ethos proprio, e nele estdo presentes um ar puro,
a presenca de animais no entorno, uma vegetacdo remanescente de Mata
Atléantica, um tempo vagaroso parafruir, comidas de fogéo alenha, modas de
viola e antigas festas religiosas e comunitérias.

Apesar de tantos atrativos configura-se, atualmente, uma situagcdo em
gue convivem espagos tipicamente rurais pressionados por uma vizinhanga
urbana que acarreta todos os tipos de problemas que esse tipo de convivéncia
traz, tais como saneamento, pol uicao, destrui¢cdo e modificacdo de habitat.

M esmo que medidas sejam tomadas paraminimizar ou mitigar osimpactos
dessas atividades, per si, isso ndo é o suficiente. Assumimos que a Educacdo
Ambiental pode assumir uma importante atuacdo na construcédo de
conhecimentos com a comunidade, levando-a ao conceito discutido por Bosi
(2003), de* comunidade dedestino”, conceito este que possi bilitara sentimentos
de pertencimento as pessoas que ai vivam ou circulem.

A implantagdo de umaAPA necessitamuito mais do que leis e decretos
para a efetivacdo de suas propostas; necessita da participacdo de todos os
setores, do poder publico, dos comerciantes, dos habitantes|ocais, das escolas
e seus educadores, e ainda, dos demais espagos educativos.
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Educacdoambiental

Personagem c6mica e melancdlica, o sonhador Marcovaldo ndo tem
olhos adequados para seméforos, cartazes ou vitrines, signosdavida
urbana e da sociedade de consumo. Mas esta atento aos cogumel os
que brotam no ponto do bonde, a0 mofo nas bancas de jornal, as
aves migratdrias, ou as possibilidades de cacar e pescar dentro da
cidade, enfrentando as mudancas daestacéo e descobrindo asmisérias
da existéncia. (italo Calvino, 1994, p. 7)

Acreditamos que a educacdo ambiental pode capacitar as pessoas do
entorno a tomar decisdes em parceria voltadas a implantacdo de acdes que
possibilitem sentimentos de pertencimento local e deidentificacao/identidade com
osdo local eosdefora. Ta pertencimento pode impulsionar desgjos e facilitar a
pertinénciade propostas contribuindo para o sucesso dos empreendimentos.

A importéncia da educacdo ambiental em uma regido de APA,
caracterizada por um acervo ambiental e cultural rural importante, segundo
Oliveira(2003)

“... assume destagque no contexto mundial pos 1992 (ECO 92). Uma
propriedade rural desempenha importantes fungdes no sistema
ecoldgico: preserva corredores ecoldgicos para a fauna e a flora;
conserva o solo e os recursos hidricos; combate o aguecimento do
planeta com a absor¢éo de carbono atmosférico pelas arvores em
crescimento; contribui com o bem-estar das pessoas... Tudo isso,
claro, desde que esteja seguindo principios sustentéveis de produgéo
e uso” (p.79),

e continua seu argumento “ ...a idéia de natureza ganhou uma forte ligacdo
com a diversidade sociocultural e estimulou a idéia de etnoconservagao e
etnodesenvolvimento...” (p.80)*.

Segundo Spazziani (2003),

“A educac&o ambiental, conforme o segundo artigo daLei 9.795/99
(PoliticaNacional de Educacdo Ambiental) € componente essencial e
permanente da educacéo brasileira, devendo estar presente deforma
articulada em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em caréter formal endo-formal” (grifo nosso - p.69).

4O proprio autor afirmaque aidéi ade ecodesenvol vimento consegue reconhecimento
em 1992, com os trabal hos do pesquisador Ignacy Sacks, em que ele postula que esse
conceito envolve os aspectos. ambiental, social, econémico, politico e cultural.
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Por educacdo ndo-formal entendemos uma préatica flexivel, sem rotina
rigida e conteudista, sem avaliacéo hierarquizada e quantificada, realizada em
ambientes prazerosos e envolventes, em tese, visando, as relagdes sociais, ao
crescimento pessoal e ao bem-estar dos grupos envolvidos, em que ostrabalhos
sdo desenvolvidos de acordo com o centro deinteresses dos grupos envolvidos
€, 0 mais importante, € como fazer e ndo o que fazer. Alguns autores, como
Afonso (1989), por exemplo, assumem que a educacdo ndo-formal precisa
trazer superacdes de condicdes sociais; Trilla(1996) assume que esse seriaum
campo educacional como um outro e, assim sendo, pode ou n&o oportunizar
superacdes de condicdes sociais.

Por educacdo formal entende-se o sistema escolar hierarquizado, com
suas avaliagdes, normas, padroes, obrigatoriedade, controlada pelo Estado ou
instituicdes que se submetem as suas hormas.

Deformaalgumaaeducacdo ndo-formal tenta complementar, substituir
ou concorrer, a principio, com a educacdo formal. Ela ocorre cada vez mais
vinculadaao Terceiro Setor, que nacidade de Campinas mobiliza1640 ONG's,
movimentando 50 milhdes de reais por ano, so perdendo paraas grandes capitais
de nosso pais. Todo esse sistema funciona e se sustenta com o trabalho de 30
mil voluntarios, além de funcionérios contratados. A grande maioria oferece
atividades em horério contrario ao escolar, proporcionando lugares seguros,
apoio emuitas vezes bol sas paraminimizar aprecariedade encontradaem grupos
daperiferia, considerados vulneraveis.

Dentre as atividades desenvolvidas pelo Terceiro Setor encontramos com
grande freqliéncia aquelas envolvendo teméticas ambientais e as vinculadas
com a arte e a educacdo. Park, Fernandes e Simson (2001, 2005) discutem
esse universo tedrico em duas obras, respectivamente “ Educagéo nao-formal:
cené&riosdacriacdo” e Educacdo ndo-formal: contextos, percursose sujeitos’.

O trabalho proposto, de formagéo e reflexdo, focaliza diversos publicos
e lugares, criangas, adolescentes e adultos em espacos publicos, tanto
institucionaisformais quanto ndo-formais.

EducandocomArte

As cidades, grandes ou peguenas, tém seus pintores, escritores,
artesdos, dancarinos, cantores, contadores de causo, musicos,
palhacos, e eles esperam mansamente que ‘os olhos de ver’ os
reconhegam enquanto parceiros da construgéo da identidade local
(PARK , IORIO, 2004, p. 51).

Discorreremos, aseguir, sobre o projeto por nés coordenado, elegendo o
envolvimento das comunidades, o envolvimento dos artistas|ocais, aeducacéo
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ambiental e as criangas enquanto indicadores ambientais.

O projeto que coordenamos naregido de APA, resultado da parceriado
Centro de Memdéria- Unicamp com aPrefeituraMunicipa de Campinas, iniciou-
se em 2003 e finalizou-se em 2005. O Centro Municipal de Educaco Infantil
(CEMEI) Alexandre Sartori Faria, localizado na APA-Joaquim Egidio, foi
escol hido por sua credibilidade pedagdgica e sua grande inser¢cdo comunitaria
além detrabalhosvoltados a arte e a educacdo. O eixo escol hido parao projeto
foi “Memodria, culturapopular e meio ambiente”. Durante esse periodo, varias
atividades foram realizadas, e também produtos gestados no cotidiano local,
como quatro edi¢desde um jornal direcionado acomunidade efamiliares; quatro
exposicoes realizadas em Saldes Sociais, escolas, Casa de Cultura, Estacéo
Ambiental; apresentacdo de pecatesatra detitulo“ Amigosdo Rio”; e Exposi¢des
de fotos antigas cedidas por familias durante as festas de Sdo Roque e S&o
Joaguim, santos padroeiros da cidade; participacdes em festas juninas da
comunidade; participacdes em festas da cidade; montagem de acervo oral,
com depoimentos dos velhos da cidade; parceria com a fébrica Nittow, que
trabal ha com papel &o reciclado; colocacdo de placas de identificacdo dafauna
efloralocalizadas naantigalinhade bonde quefaziao percurso Sousas-Joaquim
Egidio, muito utilizada para caminhadas; organizacdo do evento “Integrando
com arte” e aelaboracdo do livro detitulo “ Educacdo infantil - Arte, memaria
emeio ambiente”, editado pela Arvore do Saber e lancado em 2005.

Destacamos alguns aspectos desse trabalho: o envolvimento da
comunidade, a parceriacom os artistas locais e a crianga enquanto indicador
ambiental (termo utilizado por TONUCCI, em suaobra“Laciudad delosnifios’,
1996).

Envolvimentodacomunidade

Vé&rias foram as dificuldades para a participagao comunitaria na escola.
Datas e horarios foram revistos, pois representam um dos grandes motivos
paraarecusa. Entrevistas com pessoas do entorno, palestras com teméticas de
interesse dos grupos, como enchentes, realizadapelaDefesa Civil, e verminoses,
realizada por médico do Sistema Publico de Salde, foram pontos de partida
importantes para se pensar verdadeiras estratégias de seducdo para atingir
possiveis parceiros. As exposic¢des realizadas mostraram-se atraentes e
instigadoras para o publico que participava para “se ver”, uma vez que era
convidado a oferecer fotos, objetos e documentos. Encontrar os trabalhos dos
filhos nesse espago mobilizamuito ospais, familiarese amigos. Foi fundamental
parao sucesso do empreendimento aescol hados|ugaresonde seriam redli zadas,
centrais, com horario maleavel.

O jornal editado pelaescolafoi um dos mecanismos de aproximagao de
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maior sucesso; a grande dificuldade era com os custos altos para impressao
colorida e a tiragem de exemplares suficientes, problemas que foram
solucionados com a parceria da empresa Nittow de papéis.

Asquestdes de género também influenciam muito o resultado, como, por
exempl o, aatividade paracolocar placas deidentificacdo natrilha, que presumia
carregar e pregé-las, é caracterizadacomo masculina, poisenvolveforcafisica;
assim, foi assumidapelospais.

A parceria com a empresa Nittow foi decisiva para um contato que
nuncahaviamosvivenciado. Paraestabel ecé-lafizemosumavisitaaosdiretores,
explicando o projeto da escola e nossos objetivos. Nao queriamos donativos,
pretendiamos conseguir parceiros para implementar préticas voltadas a
educacdo ambiental, que contemplassem a comunidade do entorno. Com a
sensibilizac@o da equipe da empresa conseguimos realizar varios eventos de
longo prazo, em conjunto com os funcionarios da mesma. Como exemplas, o
“Integrando com Arte”, na praga de Sousas, evento que trouxe os velhos do
recanto Naturalis para pintar e fazer arte com as criangas, suas familias e os
funcionarios daempresa. Nadataforam distribuidas mudas de &rvores nativas,
como Murta, Ipés e Aroeira-pimenteira, para as pessoas que participaram do
evento.

Atualmente, obras das criancas, feitas com papéis produzidos pela
empresa decoram o interior damesmaagregando um valor estético ao material
gue produzem. Tal parceriaculminou com apublicacéo do livro indicado acima.
Emborao projeto de assessoriatenhaoficia mente terminado, aempresacontinua
com a parceria no presente ano, o que demonstra a efetiva construcéo de um
vincul o sedimentado pelo eixo da proposta, a educacdo ambiental.

Artistaslocais

Véarios foram os artistas convidados para o trabalho, de vérias correntes
e escolas, porém foram priorizados os artistas “catadores” do Hospital
Psiquiatrico Candido Ferreira, considerado referénciapor suainsercéo nal uta
Anti-manicomial. No Espaco 8, localizado em seu Centro de Convivéncia,
trabalham varios usuérios-artistas, entre eles os considerados catadores e
bricoleurs, chamados assim por coletarem o que asociedade consideradejetos,
além de sementes, folhas, frutos secos e galhos, e compdem algo novo, criativo
einventivo, como formade expressdo pessoal ecoletiva. A artista Sarita Romano
(umabricoleur danatureza) desenvolveu oficinas e organizou eventos com as
familias e a comunidade. Suas obras com colagens de sementes, cascas de
arvores, flores secas e objetos recolhidos do lixo seduziram as criangas, que
produziram vérias obras expostas nos corredores da escola.

As criangas realizaram oficina com o artista catador Admir Andrade,
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nas dependéncias do Espaco 8, utilizando o material privilegiado por ele: as
garrafas pets.

A artista Tuca, que pinta telas naif doou muitas delas, que retratam a
regido, para enfeitar o atelié e os corredores da escola.

Como ampliac&o de repertoério, o artistaAécio Sarti realizou oficinana
escola e os educadores foram a sua exposicéo “ Sonhos de Crianca”.

Um dos artistas internacionais com os quais trabalhamos foi
Hundertwasser considerado o pintor das “cinco peles’, cuja preocupacdo
ambiental permeiatodasuaproducdo. Ele consideraaprimeirapele aepiderme,
a segunda o vestuario, aterceira a casa do homem, a quarta o meio socia ea
identidade e a quinta o meio global - ecologia e humanidade.

“ A ecologiaé apedrade toque dasensibilidade de Hundertwasser...
ele é naturalmente ‘verde’ como é naturalmente pintor, austriaco,
cosmopolita e pacifista. Desde a mais tenra idade manifestou uma
hipersensibilidade ao meio ambiente... (RESTANY, 2002, p. 79).

Assim como ele, as criancas produziram cartazes com técnicas
semel hantes as utilizadas contendo mensagens ambientai s que foram espal hadas
pela escola e pelo entorno.

A criangaenquantoindicador ambiental

Por que escolher a crianca como parémetro? A escolha ndo quer ser
provocativanem paradoxal, e tem precisas motivagOes psicol égicase
sociologicas, importantes precedentes histéricos, um elevado
significado moral e também, me parece, um forte peso politico
(TONUCCI, 1996, p. 37)°.

Tomamaos por base para essa discusséo o trabal ho e a obra de Francesco
Tonucci (1996). Segundo nosso ponto devista, aimporténciados mesmos centra-
seno fato de assumir acriangaenguanto sujeito histérico capaz de se posicionar
com precisdo e pertinénciasobreindimeros assuntos e assumir acidade enquanto
lugar aser habitado efruido, um |6cus educativo privilegiado.

Seu trabalho localiza-se na cidade de Fano, Itdlia Central. O grande
desafio que coloca é o de pensar a cidade de um outro ponto de vista— o da
crianga—, cujo olhar e préticas sociais se mostram tipicas e autbnomas, caso
nos dediquemos as criangas com atencdo. Segundo ele, hd um grande mal-
estar nas cidades modernas, invadidas por automoéveis, com centros

5 Traduc&o nossa do texto original.
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considerados perigosos - lugares da delinquéncia - nas periferias que
necessitam de equipamentos de lazer e sdo consideradas locais dormitorio,
para onde voltam os que sairam para o trabalho, ao cair da noite.

Embora esse retrato de cidade ndo se adeqlia ao distrito em questéo,
podemos nos aproximar dessaexperiénciapel o viésdo ol har dacrianca, proposto
por Tonucci, como capaz de of erecer autenticidade e originalidade de propostas
e sugestBes para pensarmos nossos distritos ou cidades, seus equipamentos,
seu lazer, seus estabel ecimentos e seus transitos. Se “ a cidade renunciou &
condicao de lugar de encontro e intercambio e elegeu como novos critérios
de desenvolvimento a separacéo e a especializacdo...” (1996, p. 21), quem
sabe as criancas ndo poderdo nos propor outros idedrios paratal organizagdo?

As reflexBes do autor apontam para uma cidade que se esgueceu de
seusve hos, suascriancas, mulheresejovens, priorizando seus espagos e projetos
para a classe adulta e produtora. Esse esquecimento penaliza em especial a
criancaque, diante de umacidade perigosa, seraalijadado convivio, prisioneira
das grades, confinada ao espaco privado, com todas as suas mazelas e
consequéncias.

Transitar pela cidade é aprender. NOs, os adultos, nos deslocamos com
pressae distraidos com as preocupactes; as criancas vivem seus desl ocamentos
COMO uma sucessao de momentos presentes, cada um importante em si, cada
um digno de uma pausa, de um assombro, de um contato: Ent&o os tempos se
alargam, os bol sos se enchem de pedras e papéi s e amente se povoadeimagens,
de perguntas e de descobrimentos. E tudo se dade umavez - o belo, o novo, o
conjunto e os detalhes. Tudo isso € muitas vezes, incompreensivel para os
adultos, que aconselham a ndo perder tempo, quando é justamente sobre o
tempo perdido que se cresce... (TONUCCI, 1996).

Para que a crianca possa ser um indicador ambiental € necessério que a
cidade se modifique, que elatenhaaliados, que se assuma, que saiados espagos
de isolamento, que seja vista enquanto sujeito capaz de opinar e sugerir. As
parcerias com 0rgaos publicos, poder publico e agdesjunto asfamilias poderiam
apontar caminhos e aliangas paraum viver diferente nas cidades, um viver que
passe pelo crivo criativo das criancas.

Consider agbesfinais

Pensar nas cidades e seus entornos tem sido, na maioria das vezes, uma
tarefa de adultos. E os resultados decorrentes dessa escolha estdo ai a nos
provocar. Poucas vezes 0s humanos se sentiram tao desconfortavels em suas
cidades como na atualidade; os carros tomam os espacos de ruas e cal cadas, a
poluicdo cresce de forma assustadora, traduzindo-se em inlmeras doencas, as
pessoas se trancam em suas casas, cercadas por grades, “ optando” por vivéncias
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virtuais. Nas pequenas localidades, como no caso da APA focalizada, ainda
sd0 observados deslocamentos freqlientes de transeuntes a pé, criangas que se
deslocam de suas casas até a escola, para realizarem peguenas compras, ou
idas as pracas para brincadeiras. Tais deslocamentos educam o olhar para o
entorno, ensinam sobre 0 mundo, criam destrezas corporais necessarias e sdo
imprescindiveis paraoferecer um empoderamento aos NOSSOS pequenos suj eitos
histéricos.

A baseparao projeto desenvolvido foi acrianga, enquanto ser que produz
cultura e pode falar sobre o0 mundo, suas relacdes, percepcdes/imaginacdes e
cujos constructos podem instigar discussoes de grande pertinénciae valia

Pretende-se, com tal proposta, uma educacéo dos “olhos de ver” e
“ouvidosdeouvir”, que possibilite o estabel ecimento de lacos de pertencimento
e envolvimento da comunidade do entorno, através da construcéo de
conhecimento, privilegiando determinadas linguagens, no presente caso, aarte
e a educacdo.

As criancices dos pequenos tém muito a nos oferecer se temos como
utopiaviver emlugares mais confortaveis e acolhedores. Nesse mundo utopico,
0s ninhos dos bem-te-vis ndo atrapalhardo as fiacbes elétricas, mas elas
atrapalharéo os ninhos, e, sem divida, serdo as calcadas que atrapalhardo as
raizes de sibipirunas, nuncao contrario!
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OCICLODAAGUAEM LIVROSDIDATICOSDE QUIMICA: O
CURRICULO PLANEJADO PARA O PROFESSOR

THEWATERCYCLEINCHEMISTRY SCHOOL BOOKS: THE
PLANNED CURRICULUM FORTEACHERS
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Resumo: Este trabalho aborda questdes microcurriculares voltadas para o
ensino de Quimica no nivel médio da Educacdo Béasica. Busca flagrar, no
processo curricular do Ensino Médio de Quimica, o curriculo plangado para
0s professores, por meio da andlise de livros didaticos selecionados pela
Secretaria do Ensino Bésico do MEC para serem distribuidos aos alunos.
Mais especificamente, visa compreender como a contextualizacdo ambiental
estd sendo incorporada em livros didaticos, a partir da analise do tema
edtruturador “ Quimica e hidrosfera” , de modo a perceber as aproximacoes e
distanciamentos entre os textos dos livros e o curriculo prescrito. Sao
analisadas as unidades tematicas “ Ciclo da &gua na natureza” e
“ Perturbacgdes na hidrosfera produzidas por acdo humana”. Baseia-se em
autores do campo do curriculo que apresentam uma perspectiva critica.

Palavras-chave: curriculo; livro didético; ensino de quimica; ciclo da agua.

Abstract: Thisarticle approaches microcurricular issuesreferring to chemistry
teaching in secondary education. It attempts to identify the planned
curriculum by the teachers within the curricular process in chemistry in
secondary education. This is done by analyzing the school books selected
by the Department of Basic Education from MEC which are to be distributed
to the students. Moreover this article attempts to understand how
environmental contextualization is being incorporated in the school books.
The analysis is made as of the structure theme “ Chemistry and Hydrosphere” .
Therefore the intention is to notice the approximations and distances between
the texts in the books and the prescribed curriculum. Two thematic units are
analyzed: “Water cycles in nature” and “ Perturbations in the Hydrosphere
caused by human action”. This article is based on authors from the
curriculum sphere, who present a critical perspective.

1 Mestra em Educacdo pelo CUML, professora do CEFET- Sertaozinho/SP e da EE Eugénia
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Introducéo

NoBrasil, desdeoinicio do século XX, hapoaliticasvoltadasparaolivro
didético, referentes ao controle de producéo a distribuicdo e a avaliacéo de
conceitos ou mesmo do contelido ideol 6gico.

Para Freitag (1989), ahistériado livro didatico no Brasil “né&o passade
uma sequiéncia de decretos, leis e medidas governamentai s que se sucedem, a
partir de 1930,” sem aparticipacdo de diferentes setores da sociedade (partidos,
sindicatos, associaces de pais e alunos e comunidade cientifica) (p.11).

Um marco aser ressaltado é a criagdo do Instituto Nacional do Livro
(INL), em 1929, com o objetivo de contribuir para legitimar o livro didatico
nacional e auxiliar no aumento de sua producdo. Desde a criacéo da Comissao
Nacional de Livro Didatico (CNLD)3, em 1938, halegislacdes voltadas parao
controle de producdo e circulagdo dos livro didaticos no Pais. Encontramos
momentosde maior controle sobre aproducéo e distribui¢cdo dosmesmos, como,
por exemplo, durante o Estado Novo, quando a aprovacdo dos livros didaticos
esteve condicionada a uma analise voltada para questfes politico-ideol 6gicas,
tornando-os potencialmente um dos grandes veicul os de transmissdo do ideario
estado-novista(Bémeny,1984).

Ha momentos em que o Estado passa a financiar os livros, tendo em
vista a reducéo de custos (no governo de Janio Quadros), ou, ainda passa a
assumir aedicdo delivros didéticos (Governo de Jodo Goulart). No periodo da
ditadura militar, durante a vigéncia dos acordos MEC/USAID, 0s assessores
americanos subsidiaram a elaboracdo, deram orientacdes, instrucoes e até
mesmo fundamentacdo psi copedagdgicaaComissdo do Livro Técnico e Didético
(COLTED), visando a elaboracdo de livros didaticos (FREITAG, 1989). Um
dos projetos coordenados pela COLTED propiciou a distribuicdo gratuita de
livrosdidaticos aos estados mais carentes, por um periodo detrésanos, conforme
acordo MEC/USAID (BOMENY, 1984).

Paratodos que estavam envolvidos na producéo e distribui¢cdo doslivros
didéticos esse foi um periodo de grande lucratividade, pois 0s recursos eram
fartos, tendo em vistaapolitica que visavaimpedir adisseminagdo dadoutrina
comunista. (BOMENY, 1984). E inaugurado, no periodo militar, o sistema de
co-edi¢cdo da Fundagéo Nacional do Material Escolar (FENAME) com as
editoras.

A partir de 1984, o Estado passa a comprar e distribuir livros didéaticos,
inicialmente paraalunos carentes; anos maistarde, apartir dacriagdo do Fundo

% Decreto Lei n° 1006, de 30/12/1938

84 Centro Universitdrio Moura Lacerda



Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), em 1996, para todo o
universo do ensino fundamental e, a partir de 2003, também para os alunos do
Ensino Médio.

Para Krawczyk (2002), entre as medidas preconizadas por organismos
internacionai s paraas reformas educacionaisnaAmeérica L atinaestdaaquisicao
de livros didéticos e material pedagdgico, apesar do alto custo, pois sdo
considerados fatores determinantes no processo de aprendizagem. Tal fato nos
levaacompreender que aexpansdo dadistribuicéo gratuitadelivrosao universo
de alunos das escolas publicas, no Brasil faz parte das politicas neoliberais sob
a égide de tais organismos de financiamento.

Dentre as politicas voltadas para o livro didético, interessa-nos neste
trabalho, focalizar as referentes a avaliacdo de livros didaticos, que tiveram
inicio apartir dacriacdo daFNDE, em 1996, mais particularmente asvoltadas
paraaandlise doslivros didéticos de Quimica, do Ensino Médio, em 2006.

A avaliacdo de livros didaticos de Quimica, que ocorreu sob a
responsabilidade da Secretaria de Educacdo Basica do MEC e foi executada
pelo PNLEM, teve o objetivo de analisar 0s aspectos conceituais, metodol 6gicos
e éticos, mais especificamente: correcdo conceitual, aspectos pedagdgico-
metodol 6gicos, a construcdo do conhecimento cientifico, a construcéo da
cidadaniado aluno e por fim aspectos grafico-editoriais (Brasil, 2007).

Constadafichadeavaliacéo que, em relagdo ao ambiente, seraverificado
se o livro apresenta o “incentivo a uma postura de respeito ao ambiente, tanto
no que se refere a sua conservagao quanto & maneira como 0S Seres Vivos S0
tratados’ (...), questbes ambientais “de forma realista e equilibrada, evitando
posturas alarmistas e catastroficas’ (Brasil, 2007, p.65).

Foram selecionadas pela referida avaliacdo as seguintes coleces:
Universo da Quimica, com autoriade J. C. A. Bianchi, C. H. Albrecht e D. J.
Maia, da editora FTD, por n6s nomeado de LDA; Quimica na abordagem do
cotidiano, com autoria de F. M. Peruzzo e E. L. Canto, da editora Moderna,
por nés nomeado de LDB; Quimica para o Ensino Médio, com autoria de E.
F. Mortimer e A. H. Machado da editora Scipione, por nés nomeado de LDC;
Quimica e Sociedade, sob a coordenacéo de W. L. Pereira dos Santos e G.de
Souza Mol, da editora Nova Geragdo, por nés nomeado de LDD; Quimica
com autoriade R. Feltre, por nés nomeado de LDE; Quimica, com autoriade
E.R. Silva, O. S. NébregaeR. H. Silva, daeditoraAtica, por nés nomeado de
LDF
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Fundamentacdo Tedrica

Compreendemos o curriculo como uma selecdo particular da cultura,
gue é organizada na ou para a escola, ou sgja, uma versdo escolarizada da
mesma. “A ciéncia que esta contida nos programas escolares néo € a ciéncia
em abstrato (...) mas versdes e pacotes planejados paraaescola’. ParaGimeno
Sacristén (1998), existem contextos externos (social, econdémico, politico e
cultura) que determinam as decisdes curriculares. O curriculo apresentado a
instituicéo escolar, para que a mesma o desenvolva, € mediado por todos esses
ambitos e sofre outra série de modificagdes quando é desenvolvido em um
ambiente escolar concreto, dentro de contextos designados como internos ou
contextos de realizacdo.

Moreira (1999) salienta que o curriculo, enquanto selecdo de cultura
feita a partir de certos interesses e posturas, constitui um territério de lutas e
conflitos em torno de valores e significados.

Concebemos nesta pesquisa, apoiadas em Gimeno Sacristan (1998), o
curriculo como um processo, com diferentes fases que ocorrem em diferentes
contextos que interagem entre si. Nesse sentido, para compreender o curriculo
temos que considerar os diferentes contextos. Para o autor, a “andlise dos
livros-texto, por exemplo, nos aproximamais darealidade educativa do que os
documentos oficiais que regulam e prescrevem o curriculo” (p.138).

Essas fases foram assim denominadas pelo autor: curriculo prescrito,
curriculo plangjado, curriculo organizado, curriculo emacéo e curriculo avaliado.
No &mbito deste texto, interessa-nos as duas fases iniciais.

O curriculo prescrito é fruto das decisdes politicas e administrativas que
sdo apresentadas por meio de uma politica curricular, configurada a partir de
um contexto social, cultural e histérico que estabelece de forma decisiva as
coordenadas de tal contexto. Essa politica curricular manifesta-se dentro de
uma ordenacao juridica e administrativa para governar as decisoes gerais.

O curriculo plangjado para os professores pode ser traduzido por meio
de materiais instrucionais, livros didaticos, que tém um papel importante no
ambito escolar, namedidaem que sdo uminstrumento fundamental, um recurso
que direciona o curriculo estabelecendo contelidos e orientando a prética
pedagogica dos professores em sala de aula.

De acordo com Gimeno Sacristan (2000), a complexidade do trabalho do
professor associ adaas condi gdesinadequadas naatuaidade faz com que osmesmos
busquem apoio em “ pré-elaboracdes do curriculo paraseu ensino”. “ A debilidade
da profissionalizag@o dos professores e as condi¢des has quais desenvolvem seu
traba ho fazem com que osmeios el aboradores do curricul o sgjam como dispositivos
intermediarios, essenciais e indispensavels no atua sistema escolar”. O autor
acrescentaque osmeios el aboradores do curricul o sdo dispositivosintermediarios,
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indispensavei seauténticosresponsavei sdaaproximacao de prescrigdescurriculares
aos professores (SACRISTAN, 2000, p.149).

Para o autor, mais do que a“missdo de auxiliar os professores’, o livro
didético € historicamente aformade controlar o curricul o e a atividade escolar
e argumenta gque “0 sistema educativo serve a certos interesses concretos e
eles se refletem no curriculo” (p. 151).

No mesmo sentido, para Apple (1995), os livros didéticos sdo os
responsaveis por estabelecer parte substancial das condi¢des materiais e de
aprendizagem do ensino, além de serem ostextos desses livros que normal mente
vao definir “aculturalegitimaaser transmitida” (p.81).

Ao receber um curriculo elaborado, o/a professor/a perde a oportunidade
de proporcionar aos seus aunos conteidos significativos e que estgjam proximo
darealidade dos mesmos. O autor considera, ainda, que “ pouca coisa é deixada
paraadecisio do/a professor/a, amedidaque o Estado controlacadavez maisos
tipos de conhecimento que devem ser ensinados, os resultados e objetivos desse
ensino e a maneira segundo a qual deve ser conduzido” . Existem pressdes
econdmicas e ideol 6gicas controlando os livros didéticos, de tal forma que os
textos acabam tornando-se parte desse sistemade controle (APPLE, 1995, p.82).

Concebemos, como L opes (2005), “ o livro como um texto curricular que
reinterpreta sentidos e significados de multiplos contextos em que constitui uma
producdo cultural a se efetivar nas diferentes leituras realizadas no espago
escolar” (p.80).

Para Lagjolo (1996), o livro didatico no Brasil, devido a uma situacéo
educacional precéria, determinaos conteidos, condicionaestratégiase propicia
com isso, de “ formadecisiva, 0 que se ensinae como seensina’ (p.43).

Amaral (2006) destacaqueo livro didético, apesar de continuar “ sendo o
maisimportante” recurso didético paraumagrande parte dos professores, “ néo
€ 0 Unico recurso utilizado”. Para aqueles que o consideram importante “é
usado como manual completo”, em contrapartida, os professores que
“estabelecem uma relacdo ativa com a obra’ deixam textos e atividades
propostas no livro para utilizar aquelas extraidas de outras fontes, como livros
paradidéticos, outroslivrosdidaticos, jornais, revistas, videos, CD-ROM elnternet,
estes Ultimos com uma freqiiéncia menor.

Neste trabal ho, concebendo o curriculo como uma selegdo particular da
cultura, numa perspectiva processual, temos nosso foco voltado paraaandlise
do curricul o planejado paraos professores, principal mente tentando compreender
como 0S mesmos interpretam o curriculo prescrito. A andise do curriculo
planejado para o professor tomou como objeto deinvestigagéo, livros didéticos
de Quimica para o0 Ensino Médio, a partir do tema estruturador: “Quimica e
hidrosfera”.
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A contextualizagdo como principio organizador: oolhar docampode
pesquisaem ensinodeQuimica

Realizando uma revisdo na literatura verificamos que muitos
pesquisadores em ensino de Quimica desenvolvem trabal hos que val orizam os
saberes cotidianos e analisam a contextualizagdo em documentos oficiais e
livrosdidaticos.

De acordo com Schnetzler e Santos (2003), para educadores quimicos
brasileiros o ensino dequimicaatual, no Brasil, €indtil, “ ndo serve parao cidadao
nem paraquem vai fazer vestibular, ndo tem amenor utilidade” (p.127).

De acordo com Lutfi (2005), nos anos de 1970 surgiram 0S projetos
americanos, que apresentavam um contelido com boa fundamentac&o tedrica,
contemplaram temas voltados para as questbes ambientai s, alimentos etoxicos,
entre outros, de modo a estabel ecer rel agbes com o cotidiano; em contrapartida,
procuraram “isentar 0 sistemaecondmico, socia e politico” de responsabilidades
pelos* problemas sociais causados pel 0 uso do conhecimento quimico”, culparam
atecnologia, por ser mal utilizada, e ndo questionaram aopcado feitapel o sistema
desenvolvimentistaindustrial, o real responsével por todos os problemastratados
nos temas citados (p.19).

L utfi (2005), num sentido diferente dos referidos projetos, propde que se
ligue o conhecimento quimico ao cotidiano, no sentido de se:

considerar esse cotidiano ndo como uma relacéo individual coma
sociedade, pois existem mecanismos de acomodacdo e alienacdo
gue permeiam as classes sociais, mas considera a necessidade de
fazer emergir o extraordindrio daquilo que é ordinario (....) que
foge ao bom senso, e que tem uma explicacdo que precisa ser
desvelada (....) implica em entender como o sistema econdémico em
gue vivemos aparece em nossa vida diaria (p.20-21).

Para Silva (2003), a contextualizacdo € um dos recursos utilizados para
realizar aproximagdes e inter-relacionar conhecimentos escolares de fatos e
situagOes significativas do dia-a-diados alunos, problematizando, investigando
e interpretando os mesmos de tal forma que os conhecimentos quimicos
apreendidos possam auxiliar na compreensdo e resolucéo de problemas.

Wartha e Faljoni-Alério (2005) entendem que o significado da
contextualizacdo tem uma importanciafundamental paraestratégias de ensino
eexercicio dacidadania. Destacam que contextualizar é construir significados
gue ndo sdo neutros, porque mostram o cotidiano e possibilitam compreender
os valores e problemas do entorno socia e cultural. Acrescentam que a
contextualizacdo pode facilitar o processo da descoberta; porém, ndo pode
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significar uma exemplificagdo e sim uma posturadiante do ensino, de formaa
assumir que o conhecimento envolve umarelacao entre sujeito e objeto.
Os autores consideram ainda que,

buscar o significado do conhecimento a partir de contextos do
mundo ou da sociedade em geral é levar o aluno a compreender a
relevancia eaplicar o conhecimento para entender fatos, tendéncias,
fendmenos e processos que o cercam. Contextualizar o conhecimento
Nno seu proprio processo de producdo é criar condicdes para que o
aluno experimente a curiosidade, o encantamento da descoberta e
a satisfacéo de construir o conhecimento com autonomia, construir
uma visdo de mundo e um projeto de identidade proépria (p.44).

Kuenzer (2000), pesquisadora do campo do curriculo, chama a atencéo
para aspectos necessarios para a contextualizagdo numa perspectiva critica:

o cotidiano néo se explica emsi, mas através da histéria que é feita
por homens e mulheres reais, que estabelecem relacfes entre si e
com o mundo através do trabalho em sua dimensdo de praxis
humana; relacfes que sdo de exploracéo ou de solidariedade, de
submissdo ou de dominacéo, em face da diferente distribuicdo dos
meios responsaveis pela producdo da riqueza, e, em conseqiiéncia,
do conhecimento (p.74).

Lutfi (2005) destaca que cotidiano é um termo ambiguo, que envolve
varios sentidos para os professores. Alguns acreditam que trabalhar com o
cotidiano € motivar os a unos com curiosi dades que sdo apresentadasnamidia;
outros utilizamilustractes, exempl os e contra-exempl os para estabel ecer ligacéo
entre fatos da natureza e datécnicacom aaulaexpositiva, deformasuperficial,
ficando apenas ha citacdo e ndo estabelecendo relacbes mais amplas com 0s
conceitos ensinados. Outros, ainda, levantam temas para problematizar os
conceitos desenvolvidos, mas ndo deixam de considerar a sequiéncia formal
dos contetidos.

Foram realizados varios estudos na érea de ensino de Quimica, voltados
para a andlise de livros didaticos, buscando compreender como tem sido
concebida ou implementada a contextualizacao.

Warthae Faljoni-Alério (2005) analisaram 9 livros didéticos, publicados
entre 1999 e 2001, com objetivo de identificar como a contextualizacdo do
conhecimento quimico é efetivada nos mesmos e verificar as concepcdes do
termo contextualizac&o noslivros didéticos de Quimicado Ensino Médio. Para
os autores, contextualizar é construir significados que ndo sdo neutros, porgue
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mostram o cotidiano e possibilitam compreender os valores e problemas do
entorno social e cultural (p.43).

Estes concluem gue ndo ha qualquer abordagem que possibilitasse ao
usuério do mesmo o questionamento do “ senso comum dominante nasociedade,
propi ciando umamudancade atitude, ou seja, umaabordagem gue proporcione
ao estudante uma nova leitura do problema, ampliando-o e, de certo modo,
fazendo com que o aluno se posicione, buscando uma tomada de posicdo”
(WARTHA e FALJONI-ALARIO, 2005, p.46).

O estudo desenvolvido por Abreu e Gomes (2004) apresenta como foco
de andlise a contextualizacdo e atecnologia em livros didaticos de Quimicae
Biologia, publicados apds a apresentacdo dos PCNEM e DCNEM. As autoras
concluem que acontextualizacdo e atecnologianoslivros didéticos estéo detal
forma relacionadas que é dificil diferencia-las. Acrescentam que diversas
estratégias sdo utilizadas para contextualizar ou relacionar a tecnologia aos
conteddos disciplinares, tais como: inclusdo de boxes com textos no final dos
capitul os ou ao longo dos mesmos, inclusio de se¢bes ao final de um grupo de
modul os, abordagem temética, etc.

Argumentam, ainda, que:

as orientacOes sobre contextualizacéo e tecnologias expressas nos
livros didaticos de Biologia e Quimica sdo hibridizadas, valendo-
se de recortes de influéncias dos campos cientificos de referéncia
dos textos e discursos oficiais e dos discursos sociais circulantes
que valorizam principios gerais no panorama mundial (....) (p.12).

O trabalho de Mello (2005) apresenta um estudo sobre livros didaticos
da érea de Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias, tendo como
objetivo investigar como essestextos ndo-oficiaisvém incorporando o discurso
da mudanca e dos PCNEM e como, nesse processo de incorporacdo, eles
mesmos constituem um discurso (re) contextualizado. Segundo a autora, foi
analisado um conjunto de quarentalivros didéticos e manuais do professor, de
diferenteseditoras, que* afirmam terem incorporado as orientacbesdo MEC” .
N&o € possivel

desvincular producéo dos livros didaticos da politica de avaliacéo
paraolivrodidatico (....) o carater prescritivo doslivros seconsolida
NAo SO COmM 0 pPasso a passo dos contelidos apr esentados, mastambém
com a forma ritual de apresentar as questdes do ENEM e/ou do
vestibular, sempre ao final do livro (MELLO, 2005, p. 13-14).
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A autora conclui que “os textos didéticos sdo produtos de politicas e
mesmo sabendo que o professor (re)interpreta, ainda assim esse material esta
privilegiando determinadas concepgdes eidéias’ (p.15).

Analisar como o discurso dos PCNEM relativo as competéncias é
reinterpretado peloslivros didati cos € apesguisadesenvol vida por Santos (2005).
A autora analisou livros de Quimica de quatro editoras brasileiras, cuja
contracapa continha a afirmacgdo “de acordo com os PCNEM €e/ou com o
SAEB”. De acordo com a autora, o livro didético apresenta uma nocéo de
competéncias a partir de imagens, fotos e boxes relacionados ao mundo do
trabalho, além defazer referéncias ao contexto do dia-a-dia. Conclui o trabalho
destacando dois pontos. os livros didéticos, ao incorporarem o conceito de
competéncia defendido pelos PCNEM, ndo propiciaram grandes alteracdes
em relacdo ao contetdo disciplinar, sendo que as competéncias estao
relacionadas ao desempenho mensuravel por meio dos sistemas de avaliacao.

DiaseAbreu (2005) desenvolvem uma pesquisaparaanalisar o discurso
do mundo do trabalho noslivros didéticos do Ensino Médio. A andlisefoi feita
na colecdo intitulada De olho no mundo do trabalho, da editora Scipione, nas
disciplinasde Quimica, Fisica, Biologiae Matemética. A escolhadesses materiais
se deu em virtude de a edicdo ser posterior a apresentacdo dos primeiros
documentos oficiais dareformado Ensino Médio e porque faziam referéncias
a apropriacdo dos discursos dos textos oficiais. Apos andise dos dados, as
autoras concluem que o discurso presente nos livros didéticos sobre o mundo
do trabalho restringe-se ao texto de apresentacdo das obras e de boxes
especificos que falam sobre profissoes:

ndo existe uma articulagdo maior entre os conteidos de cada
disciplina e os discursos circulantes sobre o mundo do trabalho. O
direcionamento proposto pela colecdo analisada concentra-se em
um car ater de aplicabilidade do conhecimento e numa conseqiente
valorizacdo do conhecimento cientifico-tecnolégico (DIAS e
ABREU, 2005, p.12-13).

A pesquisade Loquercio, SamrdaeDel Pino (2001) foi realizadaao longo
de cursosoferecidos aos professores do Rio Grande do Sul vinculados ao projeto
PROCIENCIAS. Participaram dos mesmos 198 professores que, segundo 0s
autores, junto a outras discussdes tiveram um espaco para “problematizar os
livros didéticos, suaqualidade, seus usos, seus conceitos’ (p.557).

Algumas questdes foram levantadas para andlise, propiciando aos
pesquisadores verificar a dificuldade de escolha de livros didéticos pelos
professores participantes dos cursos, os quais percebem a dimensdo e a
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influéncia dos livros didéticos na formagdo e no curriculo. Para os autores,
nesse trabalho foi possivel “evidenciar como os professores escolhem, |éem,
utilizam e constroem seus curricul os com o auxilio desseslivros, bem como as
dificuldades que encontram de pensar novos critérios e aplica-los nas suas
escolhas’ (LOQUERCIO; SAMRSLA; DEL PINO, 2001, p. 561).

As diferentes analises sobre livros didaticos de Quimica para o Ensino
Médio contribuem para uma melhor compreensdo do tema e apontam 0s
caminhos e descaminhos escolhidos pelos autores, ao contextualizarem os
conceitos quimicos no processo de el aboracdo doslivros didati cos. Entendemos
gue nosso trabalho de pesquisa diferencia-se dos citados acima porgue nossa
andlise esté voltada para a contextualizacdo, a partir do contexto ambiental,
focando o estudo da &gua como tema unificador.

Ocurriculoprescritopara oensinodeQuimica: acontextualizagdono
discursooficial

Neste item buscaremos analisar, nos documentos oficiais publicados apos
aL. DB 9394/96, osreferentesao ensino de Quimicano nivel médio daEducacéo
Bésica, buscando compreender como foi proposta aimplementacéo de um dos
eixoscurriculares, ou sgja, acontextualizacdo. Mais particularmente, enfocaremos
a contextualizacdo a partir do ambiente, e neste, a temédtica da agua.

Constados PCNEM que o ensino de Quimicadeve propiciar aos alunos
a “compreensdo tanto dos processos quimicos em si quanto a construcdo de
um conhecimento cientifico em estreitarel agdo com as aplicagdes tecnol ogicas
esuasimplicacbesambientais, sociais, politicase econémicas’ (BRASIL, 1999,
p.240). Para seus autores, 0 conhecimento quimico especializado é necessério
para a compreensdo do mundo fisico; porém, € necessério que se estabel ecam
constantemente interagdes com outros subsistemas. (BRASIL, 1999, p.240).

Ao analisar as competéncias e habilidades propostas pelo referido
documento, a serem perseguidas no ensino de Quimica, tendo em vista a
contextualizacdo sociocultural, constatamos que ha indicacédo de que devem
ser desenvolvidos" aspectos quimicosrelevantes nainteracdo individua ecoletiva
do ser humano com o ambiente”, o que revela a preocupacdo com o contexto
do ambiente (p.249).

Para Lopes (2004), a contextualizacdo indicada nos PCNEM, para o
ensino de Quimica, baseia-se em discussdes tedricas e propostas curriculares
gue enfatizam a importancia de se estabelecer relagfes entre a Quimica e o
cotidiano, veiculadas no campo de pesquisas do ensino de Quimica.

Apbs a publicagdo dos PCNEM, visando complementar de modo mais
detal hado as orientagbes aos professores, 0 MEC publicou osPCN+. (Brasil, 2002).

92 Centro Universitdrio Moura Lacerda



Ao andisar ta documento, concluimos que foi proposto um curricul o organizado
por temasestruturadores, ou sga, “ um conjunto de conhecimentosdeformaarticulada,
emtorno deumeixo central, com objetosdeestudo, conceitas, linguagens, habilidades
e procedimentos proprios’ (p.93). O referido documento salienta que ndo se deve
estabel ecer umaligacdo artificia entre 0 conhecimento quimico eo cotidiano, uma
merailustracdo; ao contrério, propde quesedeve partir de situacBes probleméticas
reais e buscar 0 conhecimento necessario para entendé-las e procurar soluciona
las’ (BRASIL, 2002, p.93).

Um dostemas estruturadores sugeridos para o desenvol vimento do estudo
dastransformagdes quimicasfoi “ Quimicaehidrosfera’, que deveriapropiciar
“a compreensdo do comportamento da &gua e de solucBes aquosas nos ciclos
naturais e no sistema produtivo”. O documento salienta a necessidade do uso
de uma metodologia que possibilite ao aluno “buscar informacfes, analisar e
interpretar textos e comunicacdes referentes ao conhecimento cientifico e
tecnol 6gico associado aproblemasdahidrosfera; avaliar, julgar etomar decisdes
sobre poluicdo e tratamento de agua (BRASIL, 2002, p. 101).

O mencionado tema estruturador deveria ser distribuido nas seguintes
unidades teméticas. Composi¢3o da hidrosfera, Aguaevida, A hidrosferacomo
fonte de recursos materiais, Perturbacfes na hidrosfera produzidas por acéo
humana e Ciclo da &gua na natureza (BRASIL, 2002, p.101-102).

E importante destacar que o tema égua faz parte do curriculo para o
ensino de Quimica em curriculos anteriores. No estado de S&o Paulo, por
exemplo, a Proposta Curricular para o Ensino de Quimica - 2° grau (1986)
indicou, entre os contelidos programéticos a serem desenvolvidos no entéo
segundo grau, uma das seis unidades previstas: “A &gua na natureza’ (Sao
Paulo, 1992).

Em 2006, 0 M EC publicou outro documento voltado ao ensino de Quimica
do nivel médio daEducagéo Bésica, intitulado “ Orientadores Curricul ares para
o Ensino Médio, pelo MEC” (Brasil, 2006).

O referido documento assume os principios estabelecidos para a
contextualizagdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio
(DCNEM), nos PCNEM e nos PCN+ . Na mesma linha dos anteriores, elege
a“ contextualizacdo eainterdisciplinaridade’” como eixos centrai s organi zadores
das dindmicasinterativas no ensino de Quimica. Sugere, aexemplo dos PCN+,
aabordagem temética como estruturadorado curricul o; porém, acrescentaque
0s temas contextuai s orientadores do curriculo na escola devem ser ampliados
eidentificadosapartir detemaslocaise globais (p.122) Em relacdo aformacao
da cidadania, indica que amesma deva ser desenvolvida“ pelareflexdo critica
(com conhecimento) e interativa sobre situagoes reais e existenciais para os
estudantes”.
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Constatamos que, nesse documento, a proposta em relagao a
contextualizacdo voltada para a formacdo da cidadania apresenta como
continuidade o fato de possibilitar aarticulacdo com questdes sociais, culturais,
politicas, ambientais, econémicas e éticas. Amplia-se, porém, na medida em
gue € proposto que o ensino de Quimica deve propiciar

“ o reconheci mento de aspectos rel evantes do conhecimento quimico
esuastecnologias na interaco individual e coletiva do ser humano
com o ambiente” , o reconhecimento de questdes éticas envolvidas,
bemcomo 0 desenvolvimento de atitudes e val ores compromissados
com o ideal de cidadania planetaria, na busca de preservacao
ambiental do ponto de vista global e de acGes de reducdo de
desigualdades étnicas, sociaiseecondmicas’ (BRASIL, 2006, p.115).

Tal posicionamento assume a preocupacéo com a diversidade e uma
posicdo critica em face da globalizacéo.

Otemaestruturador “Quimicaehidrosfera” noslivrosdidaticos

Ap6s uma andlise de contetido* dos livros didéticos de Quimica para o
Ensino Médio, selecionados pelo PNLEM, constatamos que 0s autores estéo
procurando adequar suas obras ao discurso oficial, em rel acdo acontextualizacdo
dos conceitos quimicosapartir do contexto ambiental, com diferentes nuances.

A introducdo da contextualizagdo a partir do ambiente é apresentada de
diferentesformas, em relacdo a: estruturadaobra, problematizacdo, ilustracéo
€ numero de paginas. Paraisso os autores utilizam diversos recursos, como:
figuras, caixas de textos (boxes), artigos de jornais e de revistas cientificas e
entrevistas com diferentes profissionais, entre outros.

Ao analisarmos os capitulos introdutérios dos diferentes livros e
respectivos manuais dos professores constatamos que, hosliviosLDC e LDD,
esta explicita a preocupacdo com as questdes ambientais. Nos livros LDA e
LDF hatal indicagéo apenas naintroducdo do livro do aluno, e no livro LDE,
apenas ho manual do professor. O livro LDB, apesar de ndo apresentar, em seu
prefacio ouno manual do professor, nenhumaindicagdo quanto acontextuaizacao
apartir de questBes do ambiente, apresenta textos, caixas de textos ou tépicos
no interior e no final dos capitul os da colecéo.

Como nosso objetivo foi verificar o contexto ambiental a partir do tema
estruturador “Quimicaehidrosfera’, constatamos que, noslivrosdidéticos LDA,
LDB e LDE, para tratar da temética da agua sdo utilizados figuras, boxes,
artigos de profissionai s e textos complementares, no final dos capitulos, como
tOpicos ou textos complementares.

4 De acordo com Minayo (1998).
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Abreu e Gomes (2004) jaapontavam ta tendéncia, ao analisar atecnologia
e contextualizacdo em livros didati cos de Quimicaapresentados ao publico apos
0os PCNEM.

Compreendemosque noslivrosLDA, LDB e L DE ocorrem aproximagdes
edistanciamentos em rel acdo as propostas de contextualizagdo dos documentos
oficiais.

Os autores se aproximam dos PCNEM (1999), em relacéo a
contextualizacao, ao procurar relacionar tecnologia, sociedade e ambiente. Ao
mesmo tempo ocorre um distanciamento dos PCN+ do Ensino Médio (2002),
pois, 0smesmos ndo introduziram aQuimicae hidrosferacomo temaestruturador
dos conceitos. Nesses livros, os conceitos sdo desenvolvidos ao longo dos
capitulos, sendo que atematica da dgua é introduzida por meio de topicos ou
textos complementares, no final dos capitul os.

OslivrosLDC eL DD, diferentemente dostréslivrosanteriores, apresentam
umapropostainovadoraem ensino de Quimica; utilizam atematicadaaguapara
desenvolver contelidos quimicos em determinados capitulos. O LDC, no capitulo
“ SolugBes e solubilidade”, e o LDD, na unidade “ Equilibrio Quimico e Agua’.
Entendemos que nesses doislivros existe uma proposta pedagégicaque sustenta
a afirmacéo dos autores de estarem de acordo com as propostas das diretrizes e
parémetros curriculares, como é o caso da contextualizagao.

A opcéo dosautoresdo L DC, de contextualizar os conceitos das solugtes
aquosas em consonancia com diversas perspectivas que envolvem a agua, é
inovadora e rompe com aformatradicional de desenvolver os conceitos das
solucdes aquosas, centrada no ensino tradicional de definicdes e utilizagéo de
formulas. Nesse sentido concluimos que a proposta do referido livro abre uma
perspectiva de mudanca no desenvolvimento de conceitos fundamentais no
ensino de Quimica.

E importante destacar que os autores de ambos os livros s30 pesquisadores
em ensino de Ciéncias, com diversostrabal hos cientificos publicadosem revistas
conceituadas e apresentactes em congressos, dém de desenvolverem trabal hos
juntamente ou com professoresdo Ensino Médio de Quimica. O LDD foi elaborado
por uma equipe com a presenca, inclusive, de professores do Ensino Bésico.

Os grupos de pesguisa em ensino de Quimica ja apresentavam, antes
dos par@metros curriculares, materiais didaticos pedagdgicos com propostas
valorizadas pel os professores e pelo meio académico, como nos indicou uma
analise procedida por Lopes (2005).

Constatamos que 0 LDC e LDD assumem as propostas dos PCNEM e dos
PCN+ do Ensino Médio, ao tratar dos conceitos quimicos a partir dos temas
ambientais. O LDC assume uma perspectiva problematizadora, indicada pel os
prépriosautores.
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Procuramos abordar temas que julgamos fundamentais para
construir uma base conceitual que possibilite uma visio de conjunto
da Quimica; procuramos abordar esses temas de forma
contextualizada, buscando articular a construcéo do conhecimento
quimico e sua aplicagcdo a problemas sociais, ambientais e
tecnolégicos. A énfase no estudo tedrico-prético de fendbmenos nos
obrigou a abrir mdo, em varios momentos, do formalismo/
formulismo que caracteriza o ensino tradicional da Quimica (....)
conhecimento é importante para o exercicio da cidadania e da vida
emsociedade. (MORTIMER e MACHADO, 2007, p.1).

Os autores do LDD justificam a organizacéo da obra por meio de uma
abordagem tematica justificando que buscam ir além da perspectiva de ser
fonte de motivacdo dos alunos e de informacbes para propiciar a reflexéo e
“viabilizar posturas que sdo importantes para uma sociedade tecnol égica’ . Em
relacdo ao ambiente assim se expressam: “que se busque assegurar a
preservacdo do ambiente em todas as escalas’ (SANTOS e MOL, 2005, p. 7).

O LDF se diferencia dos demais livros porque apresenta capitulos
especificos para abordar 0 ambiente, nos quais o tema &gua esta posto, tendo
como tépicos. consumo, reservatérios, tratamento e poluicdo. Ao optar por
inserir no livro dois capitul os especificos paradesenvol ver temasambientais, os
autoresassumem a relevanciadetaistemas, conforme observamos no prefécio
dolivro.

Observamos que existe umatendénciado livro LDF em desenvolver os
contetdos de ensino de Quimica a partir de uma abordagem tematica,
aproximando-se da organizacéo proposta pelos PCN+, embora seus autores
indicassem no manual do professor que ndo trabalham o conhecimento quimico
a partir de temas.

Ao analisarmos as unidades tematicas “Ciclo da dgua na natureza’ e
“PerturbacBes na hidrosfera produzidas por acdo humana’ constatamos que
todos os livros as abordam enfatizando as questdes que envolvem as
perturbacdes na hidrosfera produzidas por agdo humana. Compreendemos que
esse fato decorre da importancia que o movimento Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade tem atingido no campo de pesquisa em ensino de Ciéncias.

Unidadetemética: ciclodaaguananatureza

O ciclo da &gua é apresentado, tanto no LDA como no LDF, numa visdo
fragmentada, destacando apenas as mudancas de estados fisicos da &gua. O
LDF amplia essadescrigdo ao introduzir umafiguraparailustrar o ciclo, mas,
amesma destacaa agua subterrénea na perspectivade um lago, desencadeando
no aluno um erro conceitual na compreensao de formagao dos aquiferos.
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O LDC néo inclui umadescricéo do ciclo da dgua na natureza, de modo
a descrever ou ilustrar os diferentes reservatorios, mas enfatiza as
transformagdes quimicas que ocorrem em algumas etapas do ciclo, como, por
exemplo, enfoca a formacdo de grutas na litosfera e trata de transformacdes
naatmosfera. Como oslivros anteriores, apresentaumavisao parcial dociclo
daaguananatureza, namedidaem que ndo considera o balanco hidrol égico da
agua, isto é, arelacdo de volumes evaporados e precipitados.

Olivro LDD éo unico doslivrosanalisados queindicaacontribuicdo do
ciclo da &gua na distribuicdo dos fluxos de energia do planeta, o fato da agua
consumir eliberar energianas suas mudancas de estado fisico. Porém, apresenta
umavisao parcial, ao ndo considerar os processos deintemperismo e dissolucdo
gue ocorrem nalitosfera.

A dimensdo apresentada pelo LDD se aproxima de Rocha (2004), que
indica o ciclo hidroloégico, como ciclos biogeoquimicos importantes auto-
reguladores da biosfera, nos quais existe uma permuta constante de matériae
energia entre a hidrosfera, a atmosfera e a litosfera.

O LDE avanca na apresentacao do ciclo da égua, ao enfatizar os fluxos
existentes entre a hidrosfera, a atmosfera e a litosfera, aproximando da visdo
dindmica do ciclo hidrolégico da agua, proposta por Coleridge (2006), que
enfatiza a interacdo da hidrosfera com os componentes da atmosfera, dos
reservatorios e da paisagem. O livio complementa a descricdo do ciclo da
agua nanatureza com um esguemaparailustrar 0 processo que, maisumavez,
acaba por levar o aluno a incorrer em um erro conceitual, ao apresentar as
aguas subterréneas como um “lago subterraneo”.

N&o encontramos nos seislivrosdidaticosanalisados o balanco hidrol égico
no sentido de apresentar uma relacéo entre os volumes de agua evaporados e
os precipitados, 0 que colaborariaparaque o0 auno tivesse umavisao sistémica
do mesmo.
Constatamos que, nos livros didéticos analisados, a unidade temética
“Perturbac6es na hidrosfera produzidas por acéo humana’ foi aqueteve maior
incidéncia nas obras pesquisadas, tendo sido apresentada, huma perspectiva
critica, noslivrosLDC e LDD.
O LDC trata da temética da &gua no capitulo Solugdes, a partir de questes
abertas que instigam a pesquisa, a investigacdo de questfes voltadas para o
consumo, tratamento de égua, custo e agies paraeconomizar agua, o que possibilita
desenvolver no aluno uma visao critica dos problemas sociais, politicos e
econdmicos que permeiam as questées ambientai s que envolvem o tema agua.

Percebemos que a opcéo dos autores do LDD, de desenvolver os
conceitos quimicos dentro de uma proposta temética e introduzir questdes
relacionadas ao consumo, tratamento, polui¢ao e preservacao daagua, inclusive

PLURES - Humanidades, Ribeirdo Preto, n.8 - 2007 97



solicitando aos alunos o posi cionamento e aexecucdo de planos deintervencao,
propiciou aconstrucao de umavisao critica.

O LDA apresenta, nos textos que abordam a temética da agua,
informagbes sobre consumo, tratamento, polui¢do e preservacado dadguadentro
de umaperspectivacritica, tendo inclusiveintroduzido no manual do professor
sugestdes de atividade que apresentam uma perspectiva reflexiva.

N&o identificamosno LDB, entre ostdpi cos desenvolvidos o tratamento
de &gua, uma proposta de discussdo sobre a utilizacdo da &gua pelo setor
produtivo e suas decorréncias, a decorrente poluicao.

Apesar de o LDF destacar tépicos importantes sobre o tema égua, que
permitem umadiscussao criticasobre 0 model 0 econdmico centrado no consumo,
no qual a sociedade ocidental se alicerca, observamos que 0os mesmos ficam
apenas no nivel deinformactes descritivas, ndo tendo sido incluidas questdes
gue possam suscitar reflexdo dos alunos sobre a problemética relativa ao uso
da &gua.

Compreendemos que apenas os livros LDC e LDD suscitam aos alunos
a compreensdo das contradi¢bes do sistema econdmico vigente, que define as
politicasambientaislocaiseglobais.

Nosso estudo nos permitiu compreender que o contexto ambiental é
tratado noslivros didéticos, sel ecionados e distribuidos paraosaunosdo Ensino
Médio, com diferentes nuances, ndo apresentando na maioria das vezes uma
perspectiva critica, introduzindo a contextualizacdo como mera ilustragéo. A
abordagem teméticafoi introduzidade diferentes modos, namaioriadoslivros,
mas ndo sob forma de tema estruturador.

Consideramos que, emboraas politicas voltadas paraaavaiacdo delivros
didaticostenham tido varioscritérios, inclusivetendo sido analisados os aspectos
pedagogicos e metodol gicos, faz-se necessério criar condicdes para que 0s
professores tenham possibilidade de realizar uma andlise mais acurada dos
diferenteslivros, antes de optarem pelo uso de um deles. Consideramos, ainda,
gue a tematica da &gua, ao ser tratada no Ensino Médio a partir do contexto
ambiental, requer umametodol ogiamais cuidadosa no tocante ao ciclo daagua
na natureza, o qual deve ser tratado de modo que o aluno possa compreender
os ciclos e fluxos e transformagdes da natureza, complementado pela
compreensdo dainterferénciado homem no mesmo. Quicaessateméticapossa
ser tratada por meio de um trabalho interdisciplinar que inclua aspectos
apresentados pelas Ciéncias do Sistema Terrae por pesquisas que estabelecam
arelacdo Ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente.
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A QUESTAO DA NEUTRALIDADE EM TRABALHOS
MONOGRAFICOS

THEISSUE OF NEUTRALITY INMONOGRAPHS
Fabio Antunes VIEIRA?Z

Resumo: Sobre neutralidade cientifica, é certo que varios autores ja
dissertaram quanto a sua inviabilidade, uma vez que a subjetividade é um
fator componente de qualquer trabalho académico. Entretanto, admitindo
gue o assunto ainda suscita davidas, sobretudo nos meios discentes das
universidades, é possivel afirmar que a relacdo dicotbmica entre ciéncia
e imparcialidade continua a demandar estudos, principalmente no que
concerne a realizacdo de trabalhos monogréficos, onde as indagactes
sdo mais frequentes. Desse modo, nas linhas seguintes, algumas
consideracdes e orientacdes nesse sentido ser&o ressaltadas, com o
proposito de demonstrar que o conhecimento cientifico é possivel, ainda
gue a subjetividade ndo possa ser totalmente excluida do processo.

Palavras-chave: ciéncia; neutralidade; subjetividade; verdade e
experiéncia.

Abstract: It's certain that several authors have already discussed about
scientific neutrality concerning its inviability, once its subjectiveness is a
component factor of any academic paper. However, taking into account
that thisissue still raises doubts, mainly at University students’ environments,
we may state that the dichotomic relation between science and impartiality
still requires studies, mainly on academic work such as monographies,
when inquiries are more frequent. Thus, on the following lines, some
considerations and guidelines will be emphasized with the aim of showing
that scientific knowledge is possible, even when subjectiveness cannot be
totally eliminated from the process.

Key words: science; neutrality; subjectiveness; truth and experience.

1 Artigo desenvolvido no primeiro semestre de 2007, apartir daobservanciade algumasindagactes
sobre racionalidade cientifica e subjetividade, provenientes dos discentes recém-ingressos nos
cursos de Historia da Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes e do Instituto
Superior de Educagéo Ibituruna— | SEIB, também sediado em Montes Claros, estado de Minas
Gerais.

2 Docente do Departamento de Histériada Universidade Estadual de Montes Claros—Unimontes
edo Instituto Superior de Educacéo Ibituruna—1SEIB. E.mail: fabio.vieira@unimontes.br
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Introducéo

Alguns pesquisadores e professores de diversas areas do conhecimento
defendem que as discussdes sobre neutralidade cientifica estdo ultrapassadas,
umavez que variosteoricosjafundamentaram o fato comumente aceito de que
tal condi¢do ndo pode ser atingida. Nesse sentido, emborando encerre aquestdo,
as argumentacdes do historiador inglés Adam Schaff sdo elucidativas. Para o
autor, aneutralidade cientifica ndo pode ser atingida, pelo fato do pesquisador
introduzir no processo “do conhecimento um fator subjetivo”, em funcdo de
suas acdes serem condicionadas socialmente. Desse modo, Schaff entende
gue a subjetividade “explica as diferencas existentes ndo so6 na avaliacdo e
interpretacdo dos fatos, mas também na percepcéo (...) e na descricdo da
realidade” (SCHAFF, 1995, p. 83).

Partilhando idéia afim, o sociélogo francés Pierre Bourdieu manifesta
gue 0 “sonho positivista’ por um conhecimento imparcial “ocultanaverdade a
diferenca’ entre aguel es queinsi stem em ndo admitir aparcialidade no processo
construtivo do conhecimento cientifico daqueles que, admitindo-a, “ seesforgam
para conhecer e dominar o mais completamente possivel” seus “efeitos
produzidos (...) inevitavelmente” (BOURDIEU, 1997, p. 694). Em outras
palavras, diante daimpossibilidade de um conhecimento desprovido do carater
subjetivo, cumpre ao pesquisador admitir seus efeitos e procurar minoré-os.

Apesar de abordarem o mesmo assunto por meio de andlises
diferenciadas, € evidente que, em ambos 0s casos, 0s autores manifestam
opinides contrarias aneutralidade cientifica, fato que possibilitatoma-los como
representantes de um grupo extenso de estudiosos que compartilham idéias
semel hantes. Entretanto, partindo do principio de que o conhecimento derivade
um processo acumulativo infindo, admitir que as discussdes sobre ciéncia e
subj etividade estejam saturadas significatomar como verdade inabalavel o que
ja foi produzido sobre o assunto, atitude contraria a propria racionalidade
cientifica. No mais, € importante salientar que, se aquestéo daimparcialidade
parece ndo suscitar maioresindagacdes nos meios docentes das universidades,
0 mesmo ndo pode ser dito em relagdo aos discentes, inscritosem umareaidade
de adaptacdo aos postulados da academia. Nesse sentido, embora outros
profissionai s possam conceber aquestdo de outro modo, €interessante destacar
gue a pouca experiéncia dos académicos em relacdo ao trabalho de pesquisa,
somadaadificuldade em conciliar subjetividade e cientificidade (circunstancia
aindamaisagravadaem razéo deleituras de obras que abordam favoravel mente
o discurso daimparcialidade), corroboram com o argumento de que o assunto
nédo deve ser admitido como estagnado nos centros de ensino superiores.

Relativo ao primeiro aspecto, sabe-se que o discente recém-ingresso em
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um curso superior traz consigo todo um corpo de conhecimentos adquirido ao
longo davidaque, certamente, tem vincul agéo asuainteracdo social . No entanto,
em meio a academia, as exigéncias por novos conhecimentos, com vistas ao
desenvolvimento intelectual e profissional, terminam por expor o discentediante
de uma nova realidade de informacdes e dlvidas, que somente a experiéncia
obtida gradativamente sera capaz de elucidar. Tomando 0 exposto como um
fato comumente observado nos cursos de graduacdo, € possivel afirmar que as
discussbdes sobre a neutralidade cientificapodem até estar saturadas nos meios
docentes das universidades, mas ndo nos meios discentes, onde 0 assunto
demanda maiores esclarecimentos.

Outro aspecto que suscita dividas quanto a dicotomia objetividade e
subjetividade esté vinculado a necessidade de leitura por parte dos discentes,
de determinadas obras referenciais que, de modo implicito ou explicito,
apresentam em seus contelidos argumentacfes favoraveis a imparcialidade
nos trabalhos que tenham por intencéo a cientificidade. A titulo de exemplo,
tomando um caso especifico da Historia, o francés Paul Veyne, em seu livro
Como se Escreve a Histéria, a descaracteriza como ciéncia, pelo fato de
consideré-|a, dentre outros argumentos, subjetivae desprovidade método, “ uma
vez que ndo pode formular sua experiéncia sob a forma de definicles, leis e
regras’ (VEYNE, 1998, p. 127). E certo que algumasidéias do autor perderam
respaldo no meio académico, em funcéo da difusdo de novos conhecimentos
gue abalaram suas bases de sustentacdo. Todavia, a reedicéo e o estudo de
suasobras?, bem como de outros autores que se enquadrem no exempl o proposto,
demonstram que as discussdes sobre 0 assunto ainda sdo cabiveis, pelo menos
em relacdo aos discentes dos cursos de graduagéo.

De modo somético, outro problema vinculado & conciliagdo entre
subjetividade e cientificidade consi ste na dificuldade do discente conceber ser
possivel desenvolver um trabalho cientifico sem anular seu caréter subjetivo.
Aqui, aidéiade ciéncialegitimadapor um “método cientifico quetem por base
aobservacdo rigorosa e imparcial dosfatos’ (REY, 1998, p. 09), presente em
vérios livros de metodol ogia cientifica, termina por infundir nos académicos,
sobretudo naqueles que estdo iniciando uma monografia, 0 pensamento
equivocado de que a subjetividade inviabiliza a execucéo de um trabalho que
tenha por intento acientificidade.

Racionalidade cientificaesubjetividade: umarelagdo possivel
Comojaevidenciado, nenhum trabal ho académico, nem mesmo no campo
das ciéncias exatas, consegue atingir a imparcialidade, uma vez que a

8 Em 1998, o livro de Paul Veyne em questao encontrava-se na quarta edicao.

PLURES - Humanidades, Ribeirdo Preto, n.8 - 2007 105



subjetividade, embora possa ser minimizada, ndo pode ser anulada. Nesse
sentido, a afirmacdo pode ser justificada a partir da consideracéo de que o
préprio obj eto de pesguisaescol hido pel o académico derivade suas preferéncias
subjetivas, bem como aescolhado orientador e do método aser utilizado. Claro
gue existe uma racionalidade no encadeamento da pesquisa, uma conciliacéo
entre métodos, fontes e fundamentacéo tedrica. No entanto, as escolhas que
antecedem essa racionalidade sdo subjetivas, como € possivel perceber ao
verificar adiversidade de temas propostos em umamesma turma de um curso
de graduacéo. Aqui, € oportuno o argumento de Ciro Flamarion Cardoso, de
gue* o querealmente distingue amaneirade operar do conhecimento cientifico,
€ 0 caminho que’ cada um “segue para decidir se algo € ou ndo verdadeiro”
(CARDOSO, 1988, p.13).

Ampliando adiscussio sobre subjetividade por meio de andlises de casos,
épossivel observar mais claramente que, defato, aimparcialidade cientificano
passade umautopiaque vem sendo gradativamente desconstruida. Nesse sentido,
tomando o caso dafil 6sofaaeméHannah Arendt, como objeto daandlise proposta,
seriainviavel pensar que seus estudos sobretotalitarismo provém apenas darazéo
cartesiana, umavez que a autora, de origem semita, vivenciou toda a crueza do
regime nazista. Igualmente inconcebivel seria afirmar que a vinculagdo que o
préprio René Descartes faz entre Deus e razéo, ndo tem nada de subjetivo ou
nenhuma ligagdo com o fato de ele ter estudado em La Fléche (um colégio
jesuita francés) entre 1606 e 1614" (DESCARTES, 1987). Ficam esses casos,
dentre outros que poderiam ser mencionados, para reflexdo.

Partindo para um exemplo mais cotidiano, a escolha de um tema de
monografiapor um aluno de graduagdo tem seus fundamentos naracionalidade
ou na relacdio desta com a subjetividade? E certo que alguém, procurando
defender o principio darazéo, pode argumentar aescol hade determinado assunto
pelo mero acaso dadisponibilidade dasfontes. Entretanto, se no ato dapesquisa
ndo ocorrer uma identificacdo subjetiva com o objeto de estudo, o trabalho
estara comprometido. Nesse caso, é possivel que 0 académico até conclua sua
monografia, porém, em detrimento dos resultados obtidos. Aqui, aprépriaacao,
também subjetiva, de ndo gostar do assunto, apresentear-se-a como um fator
complicador importante na conducéo dostrabal hos.

Conforme discutido até o momento, ndo € possivel ao sujeito que busca
o saber cientifico romper com a subjetividade que €ele traz em si. Entretanto,
emborando existaumareceita padréo sobre o melhor modo de desenvolver um
trabalho cientifico, existem meios que o viabilizam. Nesse contexto, como o
objetivo aqui é discutir a questéo da neutralidade e ndo os procedimentos
metodol 6gicos em si, que legitimam um dado conhecimento como cientifico,
nas linhas seguintes seréo apresentadas algumas sugestdes, com a finalidade
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de gudar o académico a lidar um pouco melhor com o assunto ao longo do
trabalho monogréfico.

Em primeiro lugar, €importante salientar algumas consideracdes quanto
aansia pela verdade dos fatos. E certo que a busca pelo conhecimento possui
estreitavinculacdo com abuscapelaverdade. Porém, considerando que 0 “ objeto
do conhecimento éinfinito” (SCHAFF, 1995, p. 113), umavez que ndo pode ser
alcancado plenamente pelo homem, a verdade absoluta também termina por
ser inalcangavel. Como argumenta Schaff, o conhecimento “é um processo de
acumulacdo dasverdades parciais’, quetende“ ao limite que é o conhecimento
completo, exaustivo, total, o qual, como o limite mateméti co, ndo pode ser atingido
num Unico ato cognoscitivo, permanecendo sempre como um devir infinito”
(CARDOSO, 1988, p. 19). Além disso, é possivel afirmar que o conhecimento
€ mutavel, ja que as verdades parciais ou relativas sdo constantemente
reelaboradas ou revisadas, fato que termina por definir apropriaracionalidade
cientificamoderna, segundo Madel Luz (LUZ, 1998, p. 30).

Namesmalinha, como enfatiza Ciro Flamarion Cardoso, “os cientistas
janao buscam verdades absolutas ou eternas’ (CARDOSO, 1988, p. 49), uma
vez que, como complementa Amado Luiz Cervo, “nenhum mortal € dono da
verdade” (CERVO, 1996, p. 12). Corroborando com tal afirmacéo, EvaMaria
L akatosargumentaque o “ conhecimento cientifico éfalivel, em virtude de ndo
ser definitivo, absoluto ou final”, sendo, no maximo, “ aproximadamente exato”
(LAKATOS, 2000, p. 20). Aqui, ao contrario doimaginério constituido, incluem-
setodos os campos do conhecimento, inclusive aguel esvinculadosaMatemética
e a Fisica. Quanto a essas Ultimas, um pequeno exemplo é significativo para
demonstrar que elas também séo produto das somas de verdades parciais. Em
1803, o inglés Jonh Dalton chegou a conclusdo de que o &omo erauma esfera
macica e indivisivel, criando um modelo atémico que marcou seu nome por
algumas geracdes. Entretanto, as pesquisas ndo pararam de avangar e outros
estudiosos chegaram a novas descobertas sobre a estrutura atbmica, que
resultaram na atual fase da fisica nuclear que, por sua vez, continua a se
desenvolver gradativamente.

Como deixado explicito, abuscapel o conhecimento cientifico ndo passa
pela busca da verdade absoluta (al cangada apenas no plano metafisico), mas
pelo acesso as verdades parciai s obtidas pelaandlise das fontes fundamentadas
teoricamente, encadeadas por métodos aceitos pelacomunidade cientifica. Para
tanto, évalido advertir que o método ndo tem por fungdo anular a subjetividade
do pesquisador em relacéo a seu objeto de pesquisa, mas contribuir para que
elalegitime sua validade cientifica. No mais, pertinente a busca pela verdade
absoluta, até mesmo René Descartes, considerado o “pai da racionalidade
cientifica moderna’, argumentou que “a razao ndo nos dita que tudo quanto
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Vvemos ou imaginamos sejaverdadeiro,” apenasdita“quetodasasnossasidéias
ou nocgdes devem ter algum fundamento de verdade; pois ndo seria possivel
gue Deus, que € todo perfeito e veridico, as houvesse posto em nds sem isso”
(DESCARTES, 1987, p. 51).

No &mbito contextual daneutralidade cientifica, outro aspecto relevante
passa pelas discussdes quanto ao uso das fontes. A esse respeito, embora a
atividade de pesguisarequeiraaselecdo de um tipo de fonte central, até mesmo
paraadefinicéo do método, é pertinente salientar que o uso de outrasfontesno
traba ho, mesmo que de modo complementar, ampliaaspossibilidadesdeandlises
por parte do académico em relagdo a seu objeto de estudo. Além disso, tal
procedimento, emboran&o anule asubjetividade, permite minimizar seusefeitos,
bem como amplia a credibilidade sobre determinada informacéo. Partilhando
idéia semelhante, Paul Thompson, citando Jan Vansina, salienta que “toda
evidéncia, escrita ou oral, que remonte a uma Unica fonte, deve ser encarada
com reserva’ (THOMPSON, 1992, p. 22).

Apesar do exposto, € importante deixar claro que a corroboracgdo entre
as fontes ndo tem por finalidade validar um conjunto de informacGes como
verdadeiras, até mesmo em razéo da verdade absoluta ndo estar ao alcance do
saber cientifico, conforme discutido anteriormente. Desse modo, tomando o
caso especifico daHistoria, tal procedimento tem por objetivo apenas conhecer
como determinados acontecimentos ficaram registrados, pelas pessoas que os
presenciaram, uma vez que Sa0 esses registros ou representactes e ndo a
verdade propriamente dita, que resultam um conjunto de condutas que move
um grupo de pessoas ou a sociedade em uma determinada época, implicando
seusreflexos no presente. Como define o historiador francés Michel de Certeau,
“fundada sobre o corte entre um passado, que € seu objeto, e um presente, que
€ 0 lugar de sua prética, a histéria ndo para de encontrar o presente no seu
objeto, e o0 passado, nas suas praticas’ (CERTEAU, 2000, p. 46).

Outro ponto importante a ser considerado diz respeito a insercdo dos
juizosdevalor e das paixdes politicas no trabal ho monografico. Conformevem
sendo argumentado ao longo deste artigo, de fato ndo ha como anular a
subjetividade em um trabalho cientifico. Porém, ao se chamar a atencéo aqui
guanto ao cuidado com o juizo de valor e as paixdes politicas, ndo se pretende
entrar em contradicdo com o que ja foi exposto. Ao contrario, o objetivo é
lembrar ao académico suaresponsabilidade enquanto pesquisador que tem por
intento desenvolver um trabal ho cientifico, que podera ser utilizado por outra
pessoacomo efeito de verdade, mesmo que parcial. No que concerne aHistoria,
o francés Marc Bloch argumenta que ndo cabe ao pesquisador “julgar”, mas
sim procurar “ compreender” o0 objeto do seu estudo, aindaque ndo sejapossivel
abster-se de suas “paixdes’ (BLOCH, 2002, p. 125-128).
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Namesmalinha, o historiador Eric Hobsbawm argumenta que “ € muito
importante que os historiadores se lembrem de suas responsabilidades’,
sobretudo a de “ se isentarem das paix8es de identidade politica’, ainda que as
sintam, umavez que “também” so “seres humanos’ (HOBSBAWM, 2001, p.
20). Atendo a citacdo de Hobsbawm, no que ela se presta aqui, claro que a
pretensdo ndo éforcar o académico aanular suas concepcles politicasemorais
diante do seu objeto de estudo, mas sim chamar sua atencéo paraque eletenha
0 cuidado de ndo manifesté-lasdemodo gratuito eirresponsavel em seutrabaho,
sobretudo no &mbito das ciéncias humanas.

Apesar de jater sido argumentado que a subjetividade, em um trabalho
cientifico, ndo pode ser anulada, cabe ao pesquisador procurar minimizar seus
efeitos, em prol do alcance de um conhecimento mais proximo possivel da
verdade, ainda que seu estado absoluto ndo possa ser atingido. Para Schaff,
admitindo-se “que o sujeito € ativo no processo do conhecimento e, portanto,
gue lhe introduz necessariamente um fator subjetivo, é evidente que a
objetividade (...) ndo pode significar amesmacoisaparatodos’. Aindasegundo
o autor, “aobjetividade érelativae ndo absoluta’, assim como averdade também
nédo € absoluta (SCHAFF, 1995, p. 89).

Consider agbesfinais

Pertinente as argumentagdes que encerram este artigo, € coerente retomar
aidéade que ndo existe uma receita especifica para a realizacéo de umaboa
pesquisa. Entretanto, tomando o argumento de René Descartes, de que somente
arazéo, aplicadaavarias situacdes, ao longo do tempo (experiéncia), possibilita
a organizacdo de um método capaz de encadear um conhecimento cientifico
(DESCARTES, 1987, p. 41), é possivel dizer que aexperiénciatalvez sgja, de
fato, a resposta mais adequada aos problemas de pesquisa. Assim, 0s pontos
aqui abordados sdo produtos de estudos e indagagdes de alguém que continua
a buscar respostas em meio ao processo gradativo do conhecimento.
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O PROFESSOR FLUENTE EM LIBRASATUANDO COMO
INTERPRETE DE UM ALUNO SURDO NO ENSINO MEDIO
DA ESCOLA PUBLICA

ATEACHERFLUENT INLIBRASASANINTERPRETER FOR
ADEAFSTUDENT IN PUBLIC SECONDARY SCHOOL

Cristina Cinto Araljo PEDROSO?
TéarciaReginada SilveiraDIAS?

Resumo: Este estudo foi desenvolvido na interface entre a educacao
inclusiva e a educacéo bilingie e bicultural. A pesquisa objetivou descrever
e analisar a percepcao de professores do ensino médio acerca da presenca
de um professor fluente em lingua de sinais que atuou como intérprete de
um aluno surdo no ensino médio. Para tanto, realizaram-se entrevistas
com cinco professores. Os depoimentos mostram as dificuldades dos
professores atuarem junto ao aluno surdo e a importancia de um intérprete
de Libras para garantir a interlocugcdo do aluno surdo na escola e 0
acesso aos contetdos curriculares do ensino médio. Mostram, também,
que o professor fluente em Libras, além de intérprete, assume também a
funcdo de professor na sala de aula, devido ao despreparo dos professores
e a escola ndo se reorganizar na direcdo de uma educacdo bilingle e
bicultural. Indicam, adicionalmente, que os professores assumem para eles
os limites da inclusdo, ndo percebem a dimensao politica desse movimento
e as responsabilidades da instituicdo escolar. Conclui-se sobre a
importancia da presenca do intérprete educacional no ensino médio e
gue suas acles, na escola de hoje, extrapolam a simples interpretacéo e
adentram o campo pedagdgico.

Palavras-chave: surdez; intérprete de Libras; ensino médio.

Abstract: Thisstudy was developed in aninterface between inclusive education
and bilingual and bicultural education. The objective of theresearchisto describe
and analyze secondary education teachers’ perception concerning the presence
of a teacher fluent in sign language, who acted as an interpreter for a deaf
student in secondary education. Therefore, five teachers were interviewed.
The depositions showed the teachers' difficulties to work
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with the deaf student and the importance of having a Libras interpreter,
who guaranteed the deaf student’s communication in the school as well as
access to curricular contents in secondary education. Moreover the
depositions show that the teacher fluent in Libras besides being an
interpreter is also a teacher in the classroom. This is due to the fact that
the teachers are unprepared and the school is not reorganized towards
bilingual and bicultural education. In addition, the depositions indicate
that the teachers take upon themselves the limits for inclusion. They have
not realized the political dimension in this movement nor the educational
institutions responsibilities. It has been concluded that the presence of the
educational interpreters in secondary education is important and that their
actions extrapolate mere interpretation and affect deeply the pedagogical
sphere in schools nowadays.

Key words: deafness; Libras interpreter; secondary education.

Este estudo foi desenvolvido nainterface entre a educagéo inclusivae a
educacdo bilingle e bicultural. Paratanto, discorre acercado fracasso do aluno
surdo naescolade ouvintes, dapoliticaeducacional que recomendaaeducacéo
dos alunos surdos nos contextos comuns de ensino, dos estudos atuais que
apontam para uma escola bilingtie e bicultural para promover educacdo de
qualidade aos surdos e da legislacdo que esta recomendando acbes de novos
agentes educacionais na escola.

As politicas educacionais (BRASIL, 1990; 1996; 1999 e 2001)
favoreceram, nas Ultimas décadas, a entrada de novos grupos sociaisnointerior
das escolas, anteriormente excluidos dos contextos formais de ensino. A entrada
desses novos grupos ha escola acaba por denunciar as injusticas, reivindicar
direitos e apontar novos caminhos educacionais. Entretanto, é possivel afirmar
gue a escola ndo avancou no sentido de se modificar parareceber esses novos
grupos(MENDES, 2002, 2003). ParaDorziat (2005), aescolaestase modificando
apenas no papel, mas ndo na pratica

[...] ndo tem havido iniciativas que busquem superar as atitudes de
toleréncia e se encaminhem para uma efetiva mudanca no processo
educativo como um todo, que venham valorizar as diferentes
maneiras de elaborar o mundo, oportunizando, assim, igualdade
de condicdes de desenvolvimento a todos (DORZIAT, 2005, p. 1).

O movimento de inclusdo escolar é recente no Brasil e tem provocado
diversos posi cionamentos na sociedade, entre os profissionais, entre 0s proprios
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sujeitos com necessi dades especiais e os envol vidos no seu processo educaciond :
osfamiliares e osresponsaveis pelaelaboracéo de politicas publicas. Alguns se
posicionam afavor do movimento, outros contrae outros, ainda, questionam as
condicBes de implementacdo dessa politica. Para Tessaro (2005), “parece
evidente que ainclusdo é um processo sem volta, ou sgja, € algo que esta se
efetivando, mesmo que a duras penas, buscando superar toda uma histéria de
isolamento” (p. 20). Deacordo com Mendes (2002), desconsiderar esse processo
significaria descartar um direito, conquistado recentemente, de acesso a
educacdo. Paraamesmaautora, 0 movimento de educacdo inclusivarepresenta
uma conquista histérica que se justifica por principios politicamente corretos
(MENDES, 2002; 2003). Ser contrao movimento deeducacéo inclusivasignifica,
entdo, negar os avancos na direcdo da sociedade mais democrética e justa.
Para Mrech (2001a e 2001b), a educacdo inclusiva é um produto histérico de
nosso tempo e exige o abandono de esterebti pos e preconceitos.

Especificamente em relagdo ao aluno surdo, a maioria deles, mesmo
depois de muitos anos de escolarizagdo, ndo consegue superar o hivel escolar
referente as séries iniciais do ensino fundamental (PEDROSO, 2001), em
gualquer uma das modalidades de ensino freguientada (sala de recursos, classe
especial ou escola de surdos oralista).

A respeito do aproveitamento da escola pelo aluno surdo, Lacerda
apresenta 0s seguintes dados:

Pesquisas desenvolvidas no Brasil e no exterior indicam que um
ndmero significativo de sujeitos surdos que passaram por varios
anos de escolarizacdo apresenta competéncia para aspectos
académicos muito aquém do desempenho de alunos ouvintes, apesar
de suas capacidades cognitivas iniciais serem semelhantes
(LACERDA, 2006, p. 2).

Paraamesmaautora, esses dados evidenciam ainadequacéo do sistema
de ensino as necessidades do aluno surdo e revelam aimportancia de estudos
gue apontem caminhos mais adequados para esses alunos, favorecendo o
desenvolvimento efetivo de suas capacidades.

Ainda sobre a mesma problemética, Lacerda denuncia que:

Ao final de anos de escolarizacdo, a crianca recebe o certificado
escolar sem que tenha sido minimamente preparada para alcancar
0s conhecimentos que ela teria potencial para alcancar (em muitos
casos, termina a oitava série comconhecimentos delingua portuguesa
e matematica compativeis com a terceira série). Esta realidade é
gravissima e tem se repetido no Brasil, a cada ano. Torna-se urgente
intervir e modificar estesfatos (LACERDA, 2006, p.10).
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A literatura tem apontado como responsaveis por esse fracasso a
ineficiéncia da comunicacdo entre surdos e seus professores, resultado da
auséncia de umalingua compartilhada, de orientac&o aos professores sobre as
especificidades do surdo e, conseguientemente, de procedimentos de ensino
adequados (GOES, 1996 e SOUZA, 1998).

A faltade umalingua compartilhada entre os alunos surdos, professores
e colegas ouvintes é analisada por Botelho (1998) e Lacerda (2000a) como
umasituacdo que deixa o surdo em condicdo de desigualdade linglisticanasala
de aula e ndo lhe garante acesso aos conhecimentos trabalhados (TARTUCI,
2005).

De acordo com Dias (2006a) e McCleary (2006), a superacdo dessa
desigual dade s6 poderdacontecer se aescolase reorganizar, visando promover
o0 intercambio entre as culturas surda e ouvinte, ou sgja, Dias (20064) propbe a
escola polo e McCleary (2006) ainclusdo de méo dupla

Tendo em vistao panoramadescrito, o presente estudo objetivou descrever
e analisar acondicdo de uma classe comum, quando um aluno surdo no ensino
médio tinha a mediagdo educacional de um professor fluente em lingua de
sinais, que atuavacomo intérprete em aulas de algumas disciplinas. A descricéo
eaandlise foram elaboradas a partir da visdo dos professores, obtida por meio
de entrevistas.

Esta pesquisa se desenvolveu com base nos pressupostos tedricos do
estudo de caso, e a escolha se deu em funcdo da melhor adequacdo dessa
abordagem ao objetivo da pesquisa e ao | 6cus de desenvol vimento do estudo.
A abordagem qualitativa representou também o caminho mais adequado a
natureza desta pesqui sa e aos seus obj etivos, tendo em vistaa subjetividade dos
dados e aflexibilidade naseqiiéncia das etapas da pesquisa (TRIVINOS, 2006).

A presente pesquisa foi realizada em uma cidade de pegqueno porte do
interior do estado de S&o Paulo, em uma escola publica estadual. A escola, no
periodo da intervencdo em sala de aula e da obtencdo dos dados, ja mostrava
algumas condic¢des diferenciadas que favoreciam suareorganizaco nadirecéo
de uma escola pdélo para surdos, de acordo com o proposto por Dias (2006a) e
Claudio, Dias e Pedroso (2006). Esses pesquisadores consideram uma escola
polo para surdos aquela que apresenta: frequiénciade vérios surdos dacidade e
regido, presenca da lingua de sinais em atividade coordenada por professor
fluenteem Libras, surdo adulto sinalizador eintérprete Libras-L ingua Portuguesa,
bem como a presenca de um educador surdo ministrando aulas de Libras na
escola.

Participaram desta pesquisaum aluno surdo (denominado aluno B), cinco
professores (P1, P2, P3, P4 e P5) e um professor fluente em lingua de sinais,
que foi também a pesquisadora responsavel pelo estudo. O professor fluente
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em lingua de sinais assumiu a funcéo de intérprete com o objetivo de criar
condi¢des paraque o aluno surdo tivesse acesso aos contelidos das disciplinas.

As intervencgdes realizadas em sala de aula pelo professor fluente em
Libras ocorreram durantes trés semestres letivos, nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matemética, Quimica, Fisica, HistériaeBiologia.

Apbs a intervencdo, foram entrevistados os professores responsaveis
por essas disciplinas.

Os dados receberam andlise qualitativa, obedecendo a definicdo de
Bodgan e Biklen, 1994; Lidke e André (1986) e Trivifios (2006). Os dados
destacados nos depoimentos dos professores entrevistados foram analisados
gualitativamente, valendo-se de referencial tedrico sobre educacdo de surdos
na perspectiva soci o-antropol 6gica e também de estudos multiculturais.

Deacordo com Skliar (1997), a perspectivasici o-antropol dgicadasurdez
reconhece que os surdos formam uma comunidade linguistica minoritéria (a
comunidade surda) organizada em torno do uso comum da lingua de sinais e
por compartilhar valores culturais, hdbitos e modos de socializag&o préprios.
Adicionamente, afirmaquealinguade sinais se congtitui no e emento identificador
dos surdos. A perspectiva sdcio-antropol gica se opde radicalmente a visdo
clinico-terapéutica, que compreende a surdez como déficit bioldgico e,
educacionalmente, traduz-se em estratégias reparadoras e corretivas. A
perspectiva clinico-terapéutica acredita que o desenvolvimento cognitivo do
surdo esta condicionado a seu conhecimento dalinguaoral.

Na sequéncia serdo apresentados e discutidos os dados obtidos pela
entrevista, em seis questes: 1. Como € para vocé a experiéncia de ter um
aluno surdo na sala de aula? 2. A presenca de um aluno surdo na sala de
aula provocou mudanca na sua pratica docente? Em que sentido? 3. Vocé
encontra dificuldade para ensinar o aluno surdo? 4. Vocé encontra
dificuldade para se comunicar com o aluno surdo? 5. Como vocé vé o
trabalho do professor da classe comum com o intérprete e sem o intérprete?
6. Como vocé vé o rendimento do aluno surdo com e sem o intérprete em
sala de aula?

A experiénciadeter um alunosurdonasaladeauladeouvintes

As respostas a primeira questdo evidenciam que eles se véem
despreparados paraensinar os a unos surdos naclasse comum; ndo estabelecem
umainterlocucdo com os surdos e contam com o apoio de a guns a unos ouvintes
edo professor fluente em Libras. Assim eles se colocaram: [...] ndo estavamos
preparados, a gente contou com a ajuda da C (professora especializada da
sala de recursos), [...] eu obtive muita ajuda mesmo dos colegas de classe
(P1), no comeco foi muito dificil, [...] ndo estava preparada, [...] ele é
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muito bom aluno, ele é muito interessado, ele estuda sozinho, [...] a gente
nao sabe como lidar, ele pede para eu explicar as coisas para ele e eu néo
sei como fazer (P2), [...] tem sido muito bom apesar das dificuldades (P4),
[...] Experiéncia dificil, ndo éramos preparados, ndo tinhamos apoio,
tinhamos somente 0 apoio da professora da sala de recursos como intérprete,
[...] ele queria atencéo totalmente voltada para €ele e atrapalhava os outros
alunos (P5).

Em relacdo ao fato de os professores se sentirem despreparados, o dado
mostra que eles assumem a organizacdo das condi¢Bes para o aluno surdo
aprender no contexto da classe comum como se eles fossem responsaveis por
isso sozinhos. Dos cinco entrevistados, apenas um relacionou as dificuldades
encontradas nainclusdo do aluno como uma questdo que requer envolvimento
governamental.

Na concepcdo dos professores, estar preparado paraainclusdo do aluno
surdo significa, provavelmente, saber ensinar-lhes. O sucesso escolar exige
gue haja uma interlocucdo efetiva entre os envolvidos, neste caso, entre
professores, alunos ouvintes e aluno surdo. A interlocucdo entre surdos que
utilizam alinguade sinais e ouvintes sd pode ocorrer defato por meio dalingua
de sinais, 0 que evidencia a precariedade das condic¢des escolares atuais.

N&o é possivel considerar que os professores das diferentes disciplinas
sejam capazes de ministrar aulas para a classe de ouvintes e para um aluno
surdo, concomitantemente, mesmo que el es sejam fluentesem linguade sinais.
Nesse sentido, a visdo dos professores parece equivocada e restrita, pois eles
localizam nasua competénciae nado auno aresponsabilidade pel o sucesso ou
pelo fracasso da educagdo do surdo na classe comum.

Apesar detodos os professores entrevistadosterem relatado aexperiéncia
com o aluno surdo como umasituacdo dificil, ndo deixaram de apontar melhorias,
relacionadas, provavelmente, ao fato de os professores passarem a contar
cada vez mais com a colaboracéo do professor fluente em Libras na solucéo
dos conflitos, na comunicacdo e no ensino para o auno surdo e ao fato de a
presenca do aluno surdo na classe comum ter propiciado o intercambio entre
os dois grupos culturais, surdos e ouvintes. Logicamente que o intercambio
entre as culturas, a surda e a ouvinte, naquele contexto, foi bastante restrito,
uma vez que a escola ainda ndo havia despertado para a necessidade de se
reorganizar na direcdo de um curriculo bilingte e bicultural. Nesse sentido,
essaminimizagdo dos conflitos esteve provavel mente condicionadamuito mais
aosesforgos e arendicao do surdo aculturado ouvinte do que astransformactes
da escola.

O auno surdo na sala de aula de ouvintes incorpora o jeito de ser do
aluno ouvinte. De acordo com Goes e Tartucci (2002), o surdo vive aexperiéncia
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deaprender aser aluno eincorporaartificios que simulam avivénciado processo
deletramento, ou sgja, comporta-se de maneirasemel hante aos ouvintes. Assim,
0 comportar-se como um ouvinte pode favorecer aaceitacdo, masnado significa
equidade de oportunidades.

A presenca do aluno na sala de aula de ouvintes e a pr ética docente
dos professores

Nas respostas a segunda pergunta do roteiro de entrevista ( A presenca
de um aluno surdo na sala de aula provocou mudanca na sua pratica
docente? Em que sentido?), é possivel perceber que os entrevistados
demonstram preocupacdo com o aluno surdo ao planejarem suas aulas e
percebem que é necessario mudar a pratica pedagdgica comumente utilizada
com osouvintes, visando atingi-lo. Contudo, as alteracbes no contelido ndo sdo
muito significativas e osincrementos empregados ndo déo contade promover a
aprendizagem desse aluno.

Repetir pausadamente as informagdes, apontar no livro o contelido que
esta explicado, escrever nalousa conceitos trabalhados e o comando do que é
parafazer, contar com agjudados colegasouvintes, utilizar filmescom legendas
e propor trabalhos em grupo e seminérios sdo tentativas insuficientes para o
surdo. Elas ainda est&o baseadas em um entendimento oralista sobre a surdez
e suas necessidades, que tem levado o surdo ao fracasso escolar (PEDROSO,
2001; GOLDFELD, 1997), e ndo estdo fundamentadas em um conhecimento
do surdo como minorialinglisticae cultural (DIAS e PEDROSO, 2002).

Em relacdo a segunda questdo, os professores assim discorreram: [...]
provocou sim, muito. Eu fico muito preocupada em saber se ele esta
entendendo, se eu estou conseguindo me fazer entender para ele (P1),
[...] pra classe dele sim, porque ele exige muito da gente. [...] eu preciso
repetir varias vezes, mais pausadamente. Agora em outro sentido néo, o
gue eu sempre dei, continuo dando. Cumprindo o mesmo programa. E ele
acompanha muito bem, ele se destaca entre os melhores (P2), [...] a gente
tem que ficar mais atenta aos alunos, podendo as vezes ter que dar uma
aulaindividual. A matéria que eu tenho que ensinar eu nao tenho mudado
nao, eu mudo as vezes o jeito. O B (aluno surdo) senta na frente e ndo fica
quieto quando ele ndo entende, fica na cara dele que esta confuso, entéo
é dificil continuar a aula e ignorar aquela aflicdo dele (P3), [...] Eu tenho
sempre a preocupagao em adequar as minhas aulas. 1sso tem sido muito
dificil, pois 0 aluno surdo é muito ansioso, quer aprender, mas eu ndo sei
bem como ensinar (P4), [...] sim. A intérprete ajuda na classe com a lingua
de sinais e alguns alunos também ajudam com a lingua de sinais (P5).
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Um outra quest&o bem evidente demonstrada nos relatos diz respeito a
aflicéo e ao sofrimento dos alunos surdos e de seus professores ouvintes na
luta por estabelecerem uma interlocucdo. Pelos relatos, os professores ficam
angustiados ao perceberem que ndo atingem o surdo com as suas aulas e que
ndo sabem como ensinar esse aluno que se mostra também angustiado,
esperando respostas as suas duvidas.

De acordo com os relatos, os professores, embora reconhegam seu
despreparo paraensinar o auno surdo, ndo deixam de tentar ameni zar os conflitos
com a implementacdo de algumas estratégias de ensino. Assim procedendo,
reconhecem que elas ndo sdo eficientes, mas apontam algumas situacfes de
sucesso do aluno, sempre vinculadas, cabe destacar, a atuagdo da professora
fluente em Libras. Esse dado evidencia mais umavez o quanto ainterlocucéo
em lingua de sinais é fundamental para a participacdo do aluno surdo nos
contextos comuns de ensino. De maneiramais ampla, mostra a necessidade da
reorganizac@o da escola na diregdo bilingle e bicultural que pressupde a
reorganizacdo daescola, visando criar iguais oportunidades de sucesso escolar
para todos os alunos, independentemente de seu grupo social, étnico/racial
(GONCALVES e SILVA, 2002). Mostra, ainda, a necessidade de se garantir
a participacdo do aluno surdo nas decisbes rel acionadas a sua vida académica,
naorganizacdo daescolaedo curriculo, incluindo elementosdaculturasurdae
da educac&o dos surdos.

O ensino do aluno surdo na classe de ouvintes: dificuldades de
comunicacao entre ele e seus professor es

Em relagdo a questdo 3 (Mocé encontra dificuldade para ensinar o
aluno surdo?), os professores responderam com as seguintes consideracoes:
No primeiro momento foi muito dificil. [...] eu mesma percebo que ndo
estou atingindo ele [...] quando a intérprete esta na classe fica bem melhor,
eu fico tranquila porque eu vejo ele acompanhando a aula com muito
interesse. Mas quando ela ndo esta fica complicado]...]. Ele fica perdido
(P1), Ele é muito inteligente e compreende a minha matéria, o problema é
explicar para ele. [...] quando ele ndo entende e ainda a intérprete ndo
esta aqui fica muito dificil. Ele é muito insistente e gosta de entender, ele
corre atras (P2), [...] era um aluno que a gente sentia que ele tinha uma
certa facilidade. [...] ele leva a escola a sério, pena que nés nao sabemos
mesmo ensinar, [...] ele precisa mesmo de uma pessoa sO para ele. [...]
mesmo se eu conhecesse bem os sinais que momento que eu iria explicar
para o B, passar a matéria para ele (P3), Sim, eu encontro muita
dificuldade. [...] eu n&o aprendi a dar aulas para esses alunos. Percebo
gue o surdo tem muita dificuldade para compreender alguns conceitos e
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a prépria légica da histéria. Muitos temas da histéria envolvem muitos
conceitos complexos e muitasinformacfes. Para que o aluno surdo pudesse
acompanhar a leitura de um texto, por exemplo, eu teria que parar uma
aula e dar outra para o aluno surdo compreender um determinado conceito
(P4), Sim, eu ndo estava preparada para ensinar alunos com deficiéncia,
0 B (aluno surdo) sempre quer muita atencéo, ndo tem paciéncia de esperar
[...], € bem interessado, inteligente, estudioso, quer fazer faculdade, tem
perspectiva de crescer intelectualmente, tem notas boas, melhores até que
muitos outros [...] ele fica muito perdido e ansioso quando a intérprete
nao esta (P5).

O relato dos professores deixa evidente que a luta do aluno surdo pelo
reconhecimento do seu direito de aprender e de receber asinformagoes é vista
pel os professores como algo que incomoda e atera negativamente a din@mica
da sala de aula. Entretanto, esses professores ndo chegam a perceber que
esses comportamentos sao tentativas, malsucedidas, de buscar corresponder a
expectativa da escola em relagdo a seus alunos, sejam eles ouvintes, surdos ou
com qual quer outradiferenca. De acordo com os professores, 0 comportamento
do aluno surdo éinadequado: ele ndo tem paciéncia, é desinteressado, ansioso,
perdido, agitado, insistente, requisitamuitaatencao e € dependente daprofessora
fluente em Libras.

Nosrelatosdos professores, apartir daquestdo 3 do roteiro, elesmostram
perceber aimportancia do professor fluente em lingua de sinais atuando como
intérprete e garantindo a interlocucéo entre o professor, o auno surdo e os
colegas. Osrelatos mostram também que o professor fluente em Librasassume,
nasala de aula, uma atuacdo que extrapolaainterpretacéo e adentrano campo
pedagogico, o que, consequientemente, favorece aaprendizagem, possibilitaao
surdo 0 acesso aos conhecimentos.

A superagdo desse limite da escola em assumir uma proposta voltada
para a pluralidade s6 sera conquistada a partir da

[...] implementacdo de politicas publicas que visem a atingir o
sistema educacional em todos 0s seus niveis, englobando desde as
equipesdiretivas e estudantes até a comunidade de uma forma geral
(SILVA, 2003, p. 31).

O ensinodo aluno surdo na classe de ouvintes

Os relatos sobre a questdo 4 (Mocé encontra dificuldade para se
comunicar com o aluno surdo?) deixam claro que eles querem ensinar o
aluno surdo, mas ndo sabem como fazé-lo. Sobre esse aspecto, cabe considerar
gue os cursos de formagdo de professores (licenciatura), até recentemente,

PLURES - Humanidades, Ribeirdo Preto, n.8 - 2007 119



ndo se preocupavam com a preparacdo dos futuros professores para ensinar
os aunos surdos, pois essa era uma funcéo das habilitagdes oferecidas pelo
curso de Pedagogia e dos cursos de especializacao.

Tais condi¢Bes podem ser verificadas nos seguintes relatos: Encontro
sim. Eu ndo estou preparada [...], eu fui me adequando na medida do
possivel (P1), Sim, muita. O que ele fala eu ndo compreendo nada e o que
falo ele também ndo compreende. Ele se utiliza principalmente da lingua
de sinais, mas eu ndo sei me comunicar por ela. Os colegas da classe [...]
se comunicam melhor e me ajudam muito. Eles também n&o conseguem
passar a matéria [...]. Esse aluno gosta muito de estudar e é interessado,
entdo ele fica preocupado em entender a matéria, em acompanhar, ele
pergunta, mas eu n&o consigo, isso é muito angustiante para mim e para
ele também. Fico muitas vezes frustrada com essa situacao (P4), Sim,
pedia sempre a ajuda dos colegas que sabiam comunicar com ele com
alguns sinais e para a intérprete. Eu tenho muita dificuldade e falta de
tempo para parar e dar atencdo para ele, conversar ou escrever (P5).

Dias (2003), problematizando acerca da formacgdo de educadores para
atuarem na educacdo de surdos, afirma que ainda s80 poucos 0s cursos de
formacdo de professores visando ao ensino de qualidade aos surdos e
fundamentado nos principios da educacéo bilinglie e dainclusdo.

Com o avango da politica de inclusdo no Brasil, os cursos de formagéo
de professores foram orientados a incluir, nos seus curriculos, uma disciplina
com o objetivo de preparéa-los para o atendimento de alunos com necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2000, 2001, 20024).

Embora essa diretriz represente um avanco no sentido da organizagéo
da escola para os alunos com necessidades educacionais especiais, nao é
suficiente. Especificamente em relagdo ao aluno com surdez, acondicdo minima
necessaria paraque ele aprendaenvolve ainterlocugcdo em linguade sinais, ou
sgja, no minimo a condicédo bilinglie de aprendizagem. Sobre essa necessidade
especifica do aluno surdo, apenas muito recentemente o Decreto 5.626/05
(BRASIL, 2005), que regulamenta a Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002b),
recomenda, no Artigo 3° do Capitulo |1, ainclusdo da Libras nos cursos de
formagdo de professores, como pode ser verificado no texto a seguir.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de formacao de professores para o exercicio
do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios. [...] § 22 A Libras constituir-se-
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aemdisciplina curricular optativa nos demais cursos de educacao
superior e na educacdo profissional, a partir de um ano da
publicacéo deste Decreto (BRASIL, 2005, p. 1).

Essalegislacéo representaum avango no reconhecimento danecessidade
de que os professores devam interagir em sinais, ou seja, o0 dominio basico dos
sinais. Entretanto, é importante considerar que os sinais, adquiridos em um
curso de curta duragdo, ainda ndo irdo garantir a competéncia necessaria para
uma comunicagdo efetiva com os seus alunos surdos.

Além disso, mesmo com competénciaem Libras, € muito dificil, ou quase
impossivel, ministrar aulasem duas|inguas concomitantemente. Nesse sentido,
0 aluno surdo precisa encontrar, naescola, professores que saibam alingua de
sinais, mas também intérpretes e educadores surdos.

De acordo com Dias (2006b), na reorganizagéo da escolaparao surdo é
Preciso:

[...] ir além da lingua de sinais, € preciso buscar um contexto
educacional que favorega a visao critica e a emancipacdo do aluno
surdo, superando a transmissdo do saber instituido e
institucionalizado e se comprometendo com a construcdo de novos
direitos e saberes. Para isso, a comunidade surda deve continuar
envolvida na implementacdo das novas leis, como preconizado
dentro de um movimento democratico de inclusdo escolar (DIAS,
2006b, p. 7).

O professor fluente em Libras atuando como intérprete do aluno
surdo na classe de ouvintes

As respostas a questao 5 do roteiro ( Como vocé vé o trabalho do
professor da classe comum com o intérprete e sem o intérprete? ) evidenciam
gue a atuacdo do intérprete na sala de aula é vista como uma condicédo
fundamental para se garantir uma educacdo de qualidade para o surdo. De
acordo com osrelatos, o intérprete garante ainterl ocugdo como também assume
afuncdo de professor, como jafoi afirmado. |sso ocorre porque a escolaainda
Nnao se reorgani zou no sentido de consolidar o projeto bilinglie ebicultural.

As iniciativas de organizacéo dessa atuagdo ocorridas até o momento
tém mostrado sua compl exidade e os limites que a cultura escolar impde aessa
realizacdo (FERNANDES, 2003; LACERDA, 1998, 2000, 2006).

Em relagdo aquestdo 5 do roteiro, os professores assim se expressaram:
Nossal O trabalho é outro. E outro rendimento, ent&o coisas, por exemplo,
gue a intérprete ou a E (professora especializada da classe especial) fazem
me auxiliam (P1), Um intérprete na sala de aula direto seria bem melhor.
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Porque as vezes ele me faz uma pergunta que eu ndo sei como explicar
com gestos para ele. E as vezes ele entende errado. O que ajuda muito
sd0 0s colegas que ja conhecem muitos sinais [...]. Acho que se tivesse um
intérprete ia ser bem mais facil, como nos dias que a intérprete estd na
sala o trabalho corre bem melhor (P2), Eu acho que ter o intérprete seria
6timo, iria ajudar muito. la facilitar a comunicacéo, ela seria muito mais
rapida [...],0 aluno também tem dificuldade para entender, o que a gente
escreve para ele e 0 que ele escreve para passar alguma coisa pra gente
também ¢é dificil entender porque a escrita dele é bem confusa (P3), Sem
o0 intérprete acho que estamos fazendo uma exclusdo dentro da inclusao,
pois ndo damos a mesma oportunidade para o aluno surdo de aprender.
Eu acho que o intérprete € imprescindivel na inclusao do surdo, €
fundamental. No caso das aulas de Histéria o intérprete é essencial. Nessas
areas o0s conceitos sédo muito complexos e ele, o intérprete, poderia auxiliar
na explicacdo para o surdo. Ele faria a mediacéo também entre o aluno
surdo, seus colegas e seus professores (P4), O trabalho se torna mais facil,
o aluno recebe as informacgdes com mais facilidade, diminui a ansiedade
do aluno. O tempo, a aula flui bem melhor, ndo precisa parar tanto para
dar atencdo ao aluno com deficiéncia (P5).

Neste estudo, o professor fluente em linguade sinaisatuou como intérprete,
mas ndo teve a formagdo especifica para a fungdo. Essa ndo é uma situacéo
ideal, mas foi a possivel naguele momento, pois ndo havia os profissionais
necessarios e, muito menos, parair além einstituir umaeducagao que contasse
com intérpretes educacionais, professores fluentes e educadores surdos.

De acordo com os relatos dos professores, 0 aluno surdo, na presenca
do professor fluente em Librasatuando como intérprete, comporta-se demaneira
mais adequada, ndo os incomoda e fica menos ansioso. Cabe considerar que,
mesmo sem a formacdo especifica para a fun¢do e mesmo diante de todas as
limitagBes impostas pelo funcionamento da sala de aula, a presenca desse
profissional na salade aula pesquisada contribuiu paraval orizar o potencial do
aluno surdo e minimizar-lhe o sofrimento e o de seus professores.

O professor fluenteem Librasea sua atuagao como educador

Em suas respostas a questéo 6 do roteiro (Como vocé vé o rendimento
do aluno surdo com e sem o intérprete em sala de aula?), os professores
destacaram, principal mente, aimportanciado profissional fluenteem linguade
sinais atuando como intérprete na sala de aula para criar condic¢des de
aprendizagem para os alunos surdos. As respostas também mostram que os
professores depositam, hoje, no professor fluenteem Libras, aresponsabilidade
de ensinar o aluno surdo, excluindo-se do processo de ensino.
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Umaescolaorgani zada paraa unos surdos deveriacontemplar diferentes
niveis de adaptacdo curricular, no ambito do projeto politico pedagdgico, no
curriculo desenvolvido nasalade aulaeaindano nivel individual, como proposto
por Brasil (1999). Especificamente em relacéo a escola bilingte e bicultural
para surdos, a sua organizacdo devera envolver decisbes em referéncia,
principa mente, ao projeto politico pedagdgico e, consequientemente, ao curriculo
desenvolvido na sala de aula, visando uma proposta que atenda ao mesmo
tempo os alunos surdos e 0s ouvintes.

A falta de formacdo do professor é apontada em vérios depoimentos.
Atualmente, essaformacdo, embora prevista nas politicas educacionais, ainda
n&o repercutiu narealidade escolar. Por exemplo, em 2006, pelo Decreto 5.626,
de2005 (BRASIL, 2005), adisciplinaLibras passou aser consideradaobrigatéria
nos cursos de formacgado de professores.

Asandisesevidenciam, ainda, que os professores acreditam no potencial
do aluno surdo e o consideram inteligente, esperto, interessado, que gosta de
estudar, até mesmo apontando o seu melhor desempenho, em algumas situagdes,
com relacdo aos seus colegas ouvintes. No entanto, chamam a atencéo paraa
suadificuldade em realizar o proposto e estabel ecer interlocugdo com osouvintes,
guando a professora fluente em Libras ndo esta presente.

Por fim, os professores defendem a atuacéo do intérprete na sala de
aula até porque, com ele, a aula pode ser mantida e ndo ha necessidade de
alteracdes, como, por exemplo, no caso de o professor precisar parar as
explicagOes para se dirigir especialmente ao aluno surdo. Essa consideracéo
dosentrevistados podeindicar que os professores parecem entender aeducagéo
dos surdos como uma proposta educativa que ocorre paralela ao processo de
escolarizacdo dos demais alunos.

Os professores entrevistados assim disseram: [...] quando ele ndo tem
o intérprete aqui na classe a gente conta sempre com a ajuda dos colegas,
(P1). [...]. Nao sei como explicar a matéria para ele. Tem coisa que da
para eu adaptar, tem coisa que ndo da. (P2), eu creio que o rendimento
seria muito maior, ele poderia estar entendendo mais rapidamente qual é
adificuldade do aluno, [...] eu acho que o intérprete ajuda muito a explicar.
Os professores precisariam ser preparados. [...] sem o intérprete fica muito
dificil porque ele tem muitas dividas e n6s nao sabemos como ajudé-lo.
[...] muitas vezes eu ndo consigo explicar, quando ele entende a minha
explicagdo precisa ver como ele fica feliz e ele consegue terminar. [...]
nds conversamos escrevendo muito na lousa, ndo funciona, nédo é prético..
[...] ainclusdo ndo dar& certo do jeito como tem sido feita. Ela s6 daré
certo se a escola contratar intérpretes, diminuir o namero de alunos por
sala, €etc... [...] sem ele, eleficala excluido (P3), [...] quando o aluno néo
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estiver entendendo 0 que esta acontecendo na aula, o intérprete teria
condicdo de dar esse complemento sem alterar, mudar a aula ou parar a
aula dos demais alunos. [...] quando o intérprete esta presente o B faz
seminario, faz pergunta, enfim, participa das atividades da sala de aula.
[...] as informacbes vao fazendo sentido para ele. O B fica mais calmo,
Menos ansioso, pois esta recebendo as informacdes (P4), Com o intérprete
€ muito melhor, fica claro que o aluno aprende porque ele mostra isso no
seu comportamento, ele fica tranquilo mas consegue também participar,
fazer atividades, responder questbes que sdo propostas (P5).

Conclusio

As questBes anteriormente apontadas mostram que a reorganizacdo da
escola na direcdo de uma educacdo bilingte e bicultural vai muito além da
simples adaptacao de al guns recursos pedagdgi cos metodol égicos e dainsercéo
de recursos tecnoldgicos as aulas. Ela deve prever mudancas na pratica
educativa e na organizagao da escola para garantir, além do acesso aos bancos
escol ares, iguai s oportunidades de apropriacdo do conhecimento difundido pela
escola. Em outras pal avras, as escolas devem se reorgani zar buscando garantir
0 acesso do aluno surdo em todos 0s seus nivels, 0 sucesso Nos estudos e a
interacdo plena entre 0s seus segmentos, superando a dicotomia existente nas
relacBes binarias, como, por exempl o, entre surdos e ouvintes.

As propostas de educagdo inclusiva se mostram fréageis, pois os seus
pressupostos sdo incompativeiscom arealidade brasileira: classes superlotadas,
instalagOes fisicas insuficientes e quadro de profissionais sem formacéo
adequada. Especificamente em relagdo ao model o bilinglie e bicultural, asescolas
nao promovem as condic¢les necessarias para a sua implementagdo: presenca
de novos agentes educacionais (professor surdo, professor fluente em Librase
intérprete L ingua Portuguesa-Libras), processos|inguisticos adequados (ensino
do Portugués como segundalinguae ainstrucdo em Libras) ecurricul o bilinglie
ebicultural, por exemplo.

Na visdo dos professores, a atuacdo do professor fluente em lingua de
sinais que atuacomo intérprete junto ao surdo nasalade aulade ouvintes atera
significativamente a condi¢éo desse aluno. Esse profissional favorece a
interlocucdo do aluno surdo em linguade sinais com os colegas e professorese,
consequientemente, 0 acesso ao curriculo.

Osrelatos mostraram, adicionalmente, que aatuacdo do professor fluente
em Libras superou a funcéo de intérprete e entrou no campo pedagogico. O
professor fluente assumiu a fun¢do de educador e realizou também o ensino
para o aluno surdo, diante da falta de preparacdo do professor.
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RESUM O DASDISSERTACOESDEFENDIDASNO
PROGRAMA EM 2006

BERNARDI, Alexandre Cavalcanti de Melo. A percepcao sobre o
ambiente escolar na construcdo de praéticas e conceitos de educacéo
ambiental. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2006. 129 f. Dissertacéo (Mestrado

em Educacdo) — Centro Universitario Moura Lacerda.
Profa. Dra. Mariade L ourdes Spazziani (orientadora).

Os estudos realizados no desenvolvimento deste trabalho tém por objetivo
analisar percepcdes, conceitos e préticas desenvol vidas por um grupo dejovens
deumaescolamunicipal daperiferiade Ribeirdo Preto, sobre 0 ambiente escolar.
O programade educacado ambiental proposto pel o pesguisador desenvolve agdes
para a conscientizacéo sobre a questdo ambiental local, através de diferentes
oficinas, cursos, atividadesrecreativas e esportivas. O registro e documentacéo
deste processo tém como base 0s principi os da pesqui sa-acdo. Estametodologia
procura ndo limitar ainvestigacdo dos aspectos interativos entre aluno-aluno,
aluno-pesquisador, aluno-meio ambiente e pesgui sador-aluno-meio ambiente.
Constitui-se, entdo, de uma forma de participacéo dos alunos e pesquisador,
visando inserir, em seu referencial sobre meio ambiente, conceitos de
preservacdo, integracdo, solidariedade e, com isto, promover a construcéo de
conhecimentos, assumir responsabilidades, em uma visdo contemporanea de
preservacao ambiental. Foi fundamental também para este estudo a utilizacgo,
nasuamaioria, dos referenciai stedricos de Vigotski e Wallon, que enfatizam a
inter-relacdo da crianga com 0 meio em que este esté inserida. Dados obtidos
no decorrer deste estudo demonstraram que a participacéo direta has acoes de
Educacdo Ambiental € maisimportante paramodificar os habitos de conduta,
gue o simples ganho deinformagéo. O processo de reflexéo, fundamentado em
guestbes do cotidiano do aluno, levou a mudangas em sua forma de agir,
demonstrando preocupagdo, interesse e engajamento nos problemasambientais.
Os alunos manifestaram interesse em participar de acdes e projetos que
visassem a preservacdo da hatureza e 0 maior conhecimento e preocupacdo
com a preservacao ambiental. Mostraram uma visdo mais critica e consciente
sobreaimportanciado papel do cidad&o e do aluno nasociedade em quevivem,
€ um maior interesse na conservacdo de recursos naturais, apés o
desenvolvimento das atividades de Educacdo Ambiental .

Palavras-chave: meio ambiente; educacéo; percepcdes; ensino fundamental.
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BITAR, Jorjete Abdallah. Inclusdo escolar na perspectiva de gestores e
professores em uma diretoria regional paulista. Ribeirdo Preto, SP:
CUML, 2006. 119 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Centro
Universitario Moura Lacerda.

Profa. Dra. Tarcia Regina da Silveira Dias (orientadora).

O movimento de inclusdo estabel ece uma das principais diretrizes politicas da
Educacéo Brasileira. Tendo em vistaesse quadro politico educacional, o presente
estudo teve por objetivo investigar como estéd ocorrendo ainclusio escolar dos
alunos com necessidades educacionais especiais na rede estadual de uma
Diretoria Regiona de Ensino do nordeste paulista, ha perspectiva dos seus
gestores e professores de educacdo especia e de classes comuns. O estudo
procurou, também, identificar os mecanismos que o gestor tem lancado méo,
como lider da comunidade escolar, para favorecer a inclusdo escolar desses
alunos. Paraatingir esses objetivos, inicialmente, realizou-se um mapeamento
geral para conhecer onde estavam e quais eram 0s alunos com necessidades
educacionais especiais nas 26 Unidades de Ensino. Em um segundo momento,
foram aplicados questionérios aos gestores e professores das unidades que tém
recebido esses alunos, com o objetivo de verificar asuasituacdo atual . A andlise
do mapeamento indica que a grande maioria das escolas da rede estadual de
ensino estava recebendo alunos com necessidades educacionais especiais, 0s
quais encontravam-se distribuidos entre as 21 unidades escolares. Apenas
cinco escolas ndo apontaram atendimento aesses alunos. Foi possivel observar
quearede estadual tem atendido um grande nimero de al unos com necessi dades
educacionais especiais, com preval énciade alunos com necessidades especiais
cognitivas que estdo sendo atendidos em classes especiais, em classes comuns
com apoio de salas de recursos, ou simplesmente, em classes comuns sem
apoio especializado. Os resultados mostram, também, que os alunos com
necessidades educacionais especiais encontram-se concentrados nas escolas
que dispdem de classes de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental ou de classes
especiais. As informac6es advindas dos questionarios mostram que a situacao
atual do atendimento as necessidades educacionais especiais esta marcada
pelo paradigma de atendimento especializado, isto é, daintegracdo. Concluiu-
se que ndo estdo acontecendo mudancgas nas escolas, como proposto pelo
movimento deincluséo.

Palavras-chave: inclusdo escolar; gestdo escolar; necessidades educacionais
especiais, Rede Estadual Paulista.
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COLUS, Fétima Aparecida Maglio. Construcao Social de Dificuldades de
Aprendizagem. Ribeiréo Preto, SP: CUML, 2006. 186 f. Dissertacdo

(Mestrado em Educacéo) — Centro Universitéario Moura Lacerda.
Profa. Dra. Ritade CéassiaPereiraLima (orientadora).

Estapesquisateve como objetivoinvestigar asrepresentagtes sociaisde professores
sobreaunoscom dificuldades de aprendizagem no 1° Ciclo do Ensino Fundamental .
O estudo foi fundamentado na Teoria das RepresentacBes Sociais (TRS) de Serge
Moscovici (1961). Também foram consideradasdiversasabordagensquejatrataram
do referido tema, como: inatismo, ambientalismo, déficit cultural e alimentar. A
metodol ogia norteou-se pelaabordagem qualitativa, e a coleta de dados apoiou-se
em entrevigtas semi-estruturadas. Ostreze participantes foram professores darede
publica, cursistas do Programa Letra e Vida, curso de formacdo de professores
alfabetizadores promovido pela Secretaria Estadua de Educacéo de S&o Paulo
(SEE/SP). Em um primeiro momento, o materia das entrevistas foi submetido a
andlise de contelido temética, em que foram identificados trés temas-chave:
“Professor”, “ Aluno” e“Escola’. Em seguida, asentrevistasforam andisadaspelo
programainforméatico ALCESTE (Analyse Lexicale par Contexte d’ un Ensemble
de Segments de Texte), versdo 4.7, que dividiu o materia discursivo em cinco
classes, sendo inferidos os seguintes temas: “Relacdo Salide e Educacdo”; “O
Aluno: DificuldadesnaEscold’; “ TrgjetériaProfissona do Educador”; “ A Familia
ealnteracdo no Contexto Escolar” ea” PréticaPedagdgicado Educador no Cotidiano
Escolar”. Por dltimo, foi retomado o contato com sete participantesparaarealizacéo
de um procedimento que permitisse uma aproximacdo maior dos processos
formadores das representacfes sociais: a objetivacdo e aancoragem. Observou-se
gue o nucleo figurativo darepresentacéo de dificuldades de aprendizagem situa-se
em torno do obstéculo que envolve o educando. A representacdo do professor
sobre 0 tema ancora-se em abordagens inatistas e ambientalistas. Percebe-se a
tendéncia em dedlocar para fora da escola a busca de solugBes que deveriam ser
oferecidas pela propria ingtituicdo escolar e, sobretudo, pelos professores. Os
resultados mostraram que o que sedesignacomo “ dificuldade de aprendizagem” €,
defato, umaconstrugdo socia queisentaaescoladaresponsabilidade do problema.
A idéia construida socia mente é que os educandos tém que ser homogéneos para
o professor ndo enfrentar obstaculo. Com base nas representacfes sociais dos
professores, 0 estudo pretendeu oferecer um outro olhar para o problema de
dificuldades de aprendizagem, que ultrapassa as fronteiras da escola e seinscreve
na sociedade de maneira mais ampla, envolvendo dimensdes historicas e
psicossocias.

Palavr as-chave: representacdo social; dificuldades de aprendizagem efracasso
escolar.
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FARAGO, Alessandra Corréa. A escola como lécus de formacéo
continuada de professores: possibilidades, desafios e percepcdes. Ribeirdo
Preto, SP: CUML, 2006. 132 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Centro Universitario Moura Lacerda.

Profa. Dra. Miriam Cardoso Utsumi (orientadora).

Com o objetivo de evidenciar as percepcoes dos professores sobre aformacéo
continuada centrada na escola, sistematizada por um Programa da Secretaria
da Educacdo do Estado de Séo Paulo, realizou-se um estudo de campo, de
natureza qualitativa, que contou com a participacéo de cinco professores de
uma escola da Rede Publica Estadual na cidade de Ribeir&o Preto. Os dados
obtidos passaram pelaandlise de contelido, através datriangul acdo de algumas
técnicas: aobservacdo simples, a entrevista semi-estruturada, validada por um
estudo piloto com trés professores que ndo fizeram parte daamostra, eaandlise
dos protocol os daentrevistarealizadapor Farago (2004). Além disso, realizou-
se a analise documental do Regimento do Programa de Capacitacdo. Na
percepcdo dos participantes dapesquisa, as atividades do programade formacao
continuada desenvolvidas na escola foram adequadas a realidade do grupo,
possibilitando a reflex&o sobre a pratica, atroca de experiéncia e a discussao
do coletivo. Os resultados revelaram que o programa propiciou uma melhor
sistematizacdo dos HTPC's e favoreceu uma .reflex@o da prética. e .sobre a
prética., pautada em um referencial tedrico aderente as necessidades dos
professores. Esta constatag&o permitiu corroborar a hipétese inicial de que os
programas de capacitagdo em servico, que privilegiam a escola como | 6cus de
formac&o continuada, viabilizam um processo de desenvol vimento profissional.

Palavras-chaves: Formagéo continuada de professores; desenvolvimento
profissional docente; programade capacitacdo em servico; saberes dadocéncia;
formac&o em servico.

GARAVAGLIA, Fernando. Concepcdes de Homem e suas | mplicagdes
na Pratica Docente. Ribeiréo Preto, SP: CUML, 2006. 124 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo) — Centro Universitéario Moura Lacerda.
Profa. Dra. Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes (orientadora).

Os objetivos da pesquisa consistem em identificar e analisar as concepcdes de
homem, evidenciadas por professores do ensino superior, buscando verificar
em que medida as concepcdes de homem dos professores fundamentam sua
prética docente. O percurso metodol6gico da pesquisa teve inicio com uma

132 Centro Universitdrio Moura Lacerda



pesquisaexploratéria, visando selecionar professores com diferentes concepcdes
gue participariam da pesquisa. Os procedimentos metodol 6gicos adotados na
pesqguisa exploratéria foram um questionario para 90 professores do ensino
superior de um Centro Universitério (Confessional) e andlise qualitativa dos
dados. Como resultado foi possivel perceber que os professores apresentaram
énfase em trés concepcdes de homem: atécnicaque priorizaumaracionalidade
instrumental em que o homem carrega a marca do profissional; a subjetivo-
interpretativa- que concebe ainteracdo como elemento primordial naeducacdo
e vé o homem como um ser relacional; e a critico-dialética - que concebe a
transformacdo da realidade mediante um conhecimento critico-reflexivo com
forte conotagdo politica no mundo das relagbes de poder e vé o homem como
ser historico-social . Assim, foram sel ecionados trés prof essores (representantes
de cada uma das concepcdes identificadas como predominantes em seus
discursos), que participaram da pesquisa. A pesquisa de campo foi realizada
por meio de entrevistas semi-estruturadas com os professores e observacdes
em sala de aula. Os dados obtidos foram analisados a partir da andlise de
conteldo e da utilizac8o de crénicas de entrevistas, visando uma apreensio
global das concepcdes de homem dos professores. O referencial tedrico adotado
€ critico-dialético. Os resultados indicam que os professores nao apresentam
uma nica concepcao de homem e prética docente, relacionando elementos de
diferentes concepcdes que se combinam de forma complexa. H4, no entanto,
uma correspondéncia entre a concepcdo de homem predominante na fala dos
professores e sua prética em sala de aula. Para a concepgédo técnica, 0 homem
€ individuo e na sala de aula ele foi considerado, no processo de formacao
profissional, como especialista e operacional. Para a concepcao subjetivo-
interpretativa, 0 homem € pessoa e em salade aulao auno foi considerado no
seu processo de formacdo enquanto ser humano. Finalmente, na concepcéo
criticao homem é sujeito e em salade aulafoi considerado no seu processo de
libertacdo politica.

Palavras-chaves: Concepgdes de Homem; Prética Docente; Ensino Superior;
Croénica de Entrevista; Concepgao Critica.

GOBBI, Maria do Carmo Marques. A formacéo do professor do ensino
fundamental e médio: aimporténcia das disciplinas pedagdgicas para 0os
licenciandos. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2006. 151 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo) — Centro Universitéario Moura Lacerda.
Profa. Dra. Miriam Cardoso Utsumi (orientadora).
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Esta pesquisa teve como objetivo investigar as concepcdes construidas pelos
licenciandos de duas | nstitui ¢Bes de Ensino Superior sendo umapublicaeoutra
privada, arespeito das contribuicdes das disciplinas pedagdgicas naformagao
do professor do Ensino Fundamental e M édio, tendo se apoiado nas contribuicdes
de tedricos critico-reflexivos sobre formacdo docente tais como Zeichner,
Contreras, Tardif e Pimenta, entre outros. Trata-se de uma pesquisadescritiva,
de campo, que se utilizou de um questionério aplicado a uma amostra de
conveniéncia composta de 168 estudantes do Ultimo periodo dos cursos de
Biologia, Pedagogia, Matematicae Geografia. Osresultados mostraram que a
maioriafez umaescol haconsciente pel 0 curso por gostar deensinar eavaliavam
deforma positivaseus cursos; sabiam distinguir as disciplinas pedagdgicas das
especificas e encontravam mais dificuldades de aprendizagem nos contelidos
especificos, devido afaltade conhecimentos anteriores e porgue consideravam
gue alguns professores ndo conseguiam transmitir a matéria com clareza. Os
alunosdo curso de Geografiaforam os que mais assinalaram sentir dificul dades
de aprendizagem nos contelidos pedagdgicos, devido afalta de conhecimentos
prévios nesses conteldos. Para os entrevistados, as disciplinas pedagdgicas
ainda apresentavam falhas porque ndo levavam em consideracéo a realidade
da escola, havendo excesso de teoria e falta de pratica. A maioriareconhecia
gue ambos os contelidos, especificos e pedagdgicos eram importantes para a
suaformagao docente, enquanto, um grupo menor do curso de Geografiae de
Biologia reconhecia a importancia maior dos contetidos especificos, porém,
percebiam afalta de ligacéo entre as teorias pedagdgi cas estudadas e a prética
docente, devido aformatradicional de ensino e afatade aplicacdo dasteorias
estudadas por parte dos professores. A visdo sobre o papel das disciplinas
pedagdgicas era restrita as técnicas de ensino e a relagdo professor-aluno.
Embora a visdo em relagdo ao papel das disciplinas pedagdgicas ainda esteja
marcada pelo viés dicotdmico disciplinas especificas versus pedagoégicas,
tecnicista e psicopedagdgico, o fato de perceber a necessidade de incluir a
experiénciatrazidapor eles, arealidade daescola, anecessidade de setrabal har
0 estégio desde o inicio do curso, aampliagéo do curso, anecess dade de romper
com o0 modelo tradicional e a fragmentac&o entre essas disciplinas, mostrou
gue esseslicenciandos percebiam anecess dade de umareformulaggo curricular,
onde as disciplinas e atividades do curso estivessem sintonizadas com as
propostas atuais de formagao docente.

Palavras-chave: formacao do professor; licenciatura; disciplinas pedagogicase
especificas.
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GONINI, Fatima Aparecida Coelho. Representacdes sociais do ficar:
caminhos para compreender aviolénciano cotidiano escolar. Ribeiréo Preto,
SP: CUML, 2006. 154 f. Dissertacéo (Mestrado em Educacdo) — Centro
Universitario Moura Lacerda.

Profa. Dra. Rita de Cassia Pereira Lima (orientadora).

Este trabalho tem como objetivo analisar as representacdes sociais sobre o
“ficar”, observando possiveis relacdes que podem ser estabelecidas com a
violénciano universo escolar. O estudo foi realizado com 13 adol escentes da 62
série do Ensino Fundamental de uma escola estadual do interior do Estado de
S0 Paulo/SP. O referencial tedrico fundamenta-se na Teoria das
Representacbes Sociais (TRS) e em estudos que abordam os temas relacdes
degénero, sexuaidade evioléncia. O estudo foi realizado durante o 1° semestre
escolar de 2005 no periodo datarde. A pesquisa de campo realizou-se em duas
etapas: aprimeira constituiu-se de entrevistas individuai s, semi-estruturadas e
asegundade umaatividade com os participantes, em que lhesfoi solicitado que
expressassem, em uma folha de papel, com desenhos e textos, 0s assuntos
abordados na entrevista que |hes vinham em mente. A metodologia de andlise
de dados fundamentou-se na andlise de conteido, modalidade temética. Nas
entrevistas foram definidos trés temas-chave “Escola’, “ Violéncia” e “Ficar”.
Nas expressdes gréficas foi identificado um tema-chave: “Relacdo Violéncia-
Ficar”. Naandlise das representagdes sociais, nas duas etapas, foi identificado
um nucleo figurativo em torno do rel acionamento amoroso tradicional, pautado
na fidelidade. Observou-se uma ambiglidade que pode causar conflito no
adolescente, visto que, por um lado, a prética do “ficar” é comum no grupo,
revelando um tipo de relacionamento atual, sem envolver compromisso. Por
outro lado, osvalores sociais e morais desses educandos sobre rel agbes af etivas
Seancoram em umaconstrucao social que valorizaaunido estdvel monogamica
e o casamento tradicional . Assim, embora“fiquem”, essapréticaprovocaciume
e sentimento de posse, provocando violénciano universo escolar. Osresultados
podem oferecer subsidios para que a escola reflita sobre seu papel quanto a
abordar o “ficar”, repensando as interacGes que se manifestam no cotidiano
escolar envolvendo o tema.

Palavras-chave: “ficar”; “relacbes de género”; “ sexualidade”; “representacdo
social”; “Ensino Fundamental”;” adol escente”.
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HACHIMINE, Aparecida Helena Ferreira. O recontar de histérias em
Libras por criancas surdas. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2006. 131 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Centro Universitario Moura
Lacerda.

Profa. Dra. Tarcia Regina da Silveira Dias (orientadora).

O uso da literaturainfantil, nos processos de aquisic¢éo e desenvolvimento da
linguagem humana, é importante para despertar a curiosidade e estimular a
imaginacao das criangas. Assim, € fundamental para o desenvolvimento da
crianca surda fazer uso da lingua de sinais e assumir papéis na construcéo da
narrativa. O recontar de hist6riasem Libras possibilitaacriancasurdaorgani zar
Seus pensamentos e transmiti-los aos outros de acordo com a sua visdo de
mundo. O estudo aqui proposto descreve e analisa histérias contadas por cinco
criangas surdas, com idade entre sei's e nove anos, que fregiientam um programa
educacional bilingle, com as presencas de educador surdo, professoresouvintes,
fluentes em Libras, e uma fonoaudidloga. As participantes ndo apresentavam
gualquer oralidade e estavam em processo de aquisicdo da Libras. Em trés
dessas histérias (Branca de Neve, Pinéquio e Chapeuzinho Vermelho), o
educador surdo contava a histéria em Libras com projecdes referentes as
mesmas historias e logo apos eram programadas atividades que sedividiam em
escrita e reescrita do vocabulario empregado, numeracdo da sequéncia,
observacdo de filme das historias, brincadeiracom jogo de memaria e ensaios
e apresentacao de peca teatral. Ao término das atividades, as criancas
recontavam as historias sem o apoio do livro. Nas seis historias seguintes (Jodo
e o Pé de Feijao, Rapunzel, A Pequena Sereia, A Bela Adormecida, O
Pequeno Polegar e A Bela e a Fera), houve somente o contar da histéria pelo
educador surdo e em seguida o recontar da mesma histéria pelas criangas. O
contar e recontar de historias foram filmados e as atividades registradas em
diario de campo. Os dados foram coletados durante um ano e meio por duas
horas semanais, resultando 48 gravacdes: nove do educador surdo e 39 das
criangas. Asfilmagensforam transcritas com o apoio do educador surdo adulto.
A partir dastranscricdes e daobservacdo sisteméticadasfilmagens das histérias
contadas pel o surdo sinalizador, foram estabel ecidas no minimo dez unidades
de informages, pelo julgamento do surdo adulto sinalizador e da professora
ouvinte pesguisadora, visando conhecer 0 quanto acriancahaviacompreendido
da histéria e 0 quanto era capaz de se expressar. Foram comparadas as
produgdes dos alunos em cadaumadas histérias, ao longo do periodo observado,
com as unidades de informagao a partir do contar das histérias pelo educador.
As histérias foram analisadas, também, qualitativamente pelo uso de
classificadores, do plano discursivol, da ampliacdo da histéria segundo
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experiéncias anteriores e de marcas discursivas verbais e ndo verbais. Os
resultados mostraram que a crianga com mais idade e que teve maistempo em
contato com a Libras reproduziu mais unidades de informac&o das histérias
contadas do gue as criangas menores e que tiveram menos contato com essa
lingua. A criancamaior mostrou aumento sistematico no indice de recontagem,
atingindo 100% em duas das nove histérias apresentadas, Chapeuzinho
Vermelho e Jodo e o Pé de Feijao (terceira e quarta histérias trabalhadas).
Alémdisso, acriancamaior conseguiu reproduzir todas as historias naseqiiéncia
contada, e com ainser¢do de contelidos da suaexperiénciapessoal . Essacrianca
apresentou, também, um recontar de histérias qualitativamente superior ao das
outras criancas. Concluiu-se que as criancas surdas em fase de aquisicéo de
Libras sdo capazes de reproduzir as principais unidades de informacéo de uma
histéria contada em Libras e que esse recontar parece depender mais do tempo
deinterlocucéo com o adulto surdo e daidade. Pelaandlise qualitativaobservouse
gue uma das criancas apresentou harrativa rica, com uso de classificadores,
introducdo de experiéncias pessoais, bom uso do espaco discursivo, expressao
facial significativa, discurso direto, etc, construiu umanarrativamuito proxima
do contar do adulto. Além disso, a presenca do educador surdo foi necessaria
para a compreensao das histérias pelos alunos, pois 0 menos satisfatorio da
melhor crianca (50%) foi atingido na histéria A Bela Adormecida, quando a
criancaaassistiu pela TV, gravacdo do educador surdo contando a histéria.

Palavras-chave: Bilinglismo; educacdo de surdos; historias infantis; Libras;
surdez.

LUCIO, Maria Virginia. A Construcio da Auto-imagem em
Adolescentes com Dificuldades em Leitura e Escrita: Uma Perspectiva
Histérico-Cultural. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2006. 101 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) — Centro Universitéario Moura Lacerda.
Profa. Dra. Marlene Fagundes Carvalho Gongalves (orientadora).

Este trabalho tem como objetivo estudar, numa visdo histérico-cultural, a
construcdo daautoimagem do adolescente com dificuldadesem leiturae escrita.
Tem como base a fundamentac&o no referencial tedrico de Vigotski e Wallon,
0s quais destacam que cognicéo, afetividade e asinteracbes sdo fundamentais
no processo de constitui¢ao do individuo. Os partici pantes sao sei s adol escentes,
do sexo masculino, cursando da5* a 82 série do ensino fundamental, e apontados
pela escola como tendo dificuldades na leitura e escrita. S&o de trés escolas,
sendo uma publicaestadual, umaparticular eumadarede SES|, de umacidade
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do interior do Estado de S0 Paulo. Nas sessOes de coleta de dados, foram
realizados procedimentos como entrevista, desenho, leitura e escrita de um
texto com discussao sobre 0 mesmo, elaborados com afinalidade de apreender
aspectos sobre a auto-imagem do sujeito e suarelagdo com aleitura e escrita.
Osresultadosindicam que esses sujeitos apresentam umaauto-imagem mdltipla,
gue é constituida e manifestada de diversas formas e ndo apenas rel acionadas
as dificuldades em leitura e escrita. Outros aspectos, como lacos familiares,
interacBes sociais e aparéncia fisica, apresentam relevancia na construcéo da
auto-imagem apresentada por eles. Esses resultados indicam ainda uma
contribuicdo para a construcdo do conceito sobre auto-imagem no referencial
histérico-cultural.

Palavras-chave: auto-imagem; adolescéncia; leitura e escrita.

MARQUES, Beatriz de Mello. O curriculo em acdo em escolas
estaduais paulistas: tradicdo disciplinar e espaco discricionario. Ribeirdo
Preto, SP: CUML, 2006. 161 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Centro Universitario Moura Lacerda.

Profa. Dra. Natalina Aparecida Laguna Sicca (orientadora).

Este trabalho analisaaimplantagéo de uma politica curricular da Secretariade
Estado da Educacéo de S&o Paulo, o Projeto de Leitura nas séries finais do
Ensino Fundamental. O objetivo central é verificar se o Projeto de Leitura
constituiu-se em um espago discricionario, numa perspectiva democrética.
Apoiou-se nas teorias criticas de curricul o, especialmente em Moreira (2002)
para examinar essa proposta curricular aternativa; Pacheco (2003) quanto as
macro e micro-politicas e Gimeno Sacristan (1998), para analisar o curriculo
em acdo, Apple (1997), quanto a construcdo de escolas democréticas e Beane
(2003), quanto aos espacos discricionarios. Num primeiro momento,
observamos o discurso oficial no contexto de outrasintervengdes no curriculo.
Em seguida, por meio de uma pesquisa exploratoria buscamos descrever o
panoramaregional . Foram aplicados e af eridos questionarios de 249 professores
de 53 escolas, sendo que para captar as diferencas entre o Projeto de Leiturae
adisciplinaLinguaPortuguesafoi utilizado, também, o softwareAlceste. Num
segundo momento, no sentido de perceber o curriculo em agdo, optou-se por
umapesquisaqualitativa. Focou-se assim aimplementacao do projeto por uma
professora, emuma5?®série. Nestafaseforam utilizadas: entrevistas, observacdo
participante, andlise documental. Durante toda a pesquisa utilizou-se andlise
hermenéutica. Quanto aos resultados obtidos, cabe destacar que: o discurso
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oficial ao propor textos descontextualizados, se distanciou das necessidades
indicadas pelos alunos e pais, sendo que 64% dos professores atenderam aos
alunos. O Projeto de Leitura possibilitou outras préticas, diferentes das
desenvolvidas hadisciplinaL inguaPortuguesa, em que os professores afirmam
concentrarem-se no ensino da gramética e copia na sala de aula. Num espaco
sem atradi¢do de umadisciplinaescol ar, aproblemati zagao das questdes: classe
social e acesso a salde, desenvolvimento do corpo, aviolénciano abandono e
no autoritarismo provocou, no ambiente da sala de aula pesquisada, abuscade
préticas mais democréticas e prazerosas.

Palavras-chave: paliticas curriculares; curriculo em acdo; espaco discricionario.

MODA, Mércia de Castro. Curriculo do curso de graduacdo em Direito
- Pratica e Pesquisa. Proximidades e Distanciamentos entre o
discurso oficial e o das associacBes de classe. Ribeiréo Preto, SP:
CUML, 2006. 138 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Centro
Universitario Moura Lacerda.

Profa. Dra. Natalina Aparecida Laguna Sicca (orientadora).

O objetivo desta pesquisa € analisar o curriculo oficial do curso de graduacéo
em Direito desde a sua criagdo no Brasil. Concebemos o curriculo como um
processo desenvol vido em diversos 8mbitos, nosinteressando verificar o ambito
em gque 0 mesmo é produzido pelas instancias governamentais. Buscamos
verificar aexisténciade aliangas no momento dacriacéo do curriculo, firmadas
entre 0 MEC e as associages de classes, mais especificamente com a OAB e
em um segundo momento com a ABEDI. Escolhemos a prética e a pesquisa
para serem analisadas no curricul o, tendo em vista atualmente serem objeto de
discussdo constante pelas associages de classe. Para tanto, fizemos uso da
andlisedocumenta ebibliografica, levantando e analisando | egid acBesreferentes
ao ensino e a OAB, livros da OAB, mandado de seguranca, conclusdes dos
semindriosde ensinojuridico promovidos pela OAB e pedido dereconsideracéo
da ABEDi. Fizemos uma incursao nos curriculos do curso de graduagéo em
direito do Brasil desde a sua criagéo, afim de entender o0 momento presente,
analisando o tratamento dado a préticae apesquisa. Detectamos que asdiretrizes
curriculares do curso de graduacdo em Direito, hoje em vigor, decorrem de
aliangas elaboradas entre associagdes de classe - OAB e ABEDI, deixando as
atividades de pesqui sa, representadas pelamonografia, de ser obrigatérias para
0s cursos de graduacdo, podendo, no entanto, as IES, de acordo com a sua
vocacdo, aplicéa-las ou ndo na graduagéo.
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Palavras-chave: curriculo; curso de graduacéo em Direito; pratica; pesquisa.

MOKWA, Valéria Marta Nonato Fernandes. Representacfes sociais de
professores de ensino Fundamental sobre sexualidade: uma teia de
Significados. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2006. 173 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — Centro Universitario Moura Lacerda.

Profa. Dra. Rita de Cassia Pereira Lima (orientadora).

O trabalho objetivou analisar as representacdes sociai s sobre sexualidade entre
professores de Ensino Fundamental de uma Escola Estadual, baseando-se na
Teoriadas Representactes Sociaisde Moscovici. O estudo pretendeu possibilitar
discussdes e reflexdes relacionadas a sexualidade entendida como sendo
biopsicosocial e espiritual, em busca de subsidios para se tratar a tematica
visando aeducacdo emanci patéria e consenténea dos professores, no que tange
a essa questao polémica, na contemporaneidade. A metodologia da pesquisa
tem carédter qualitativo e se inspira na pesquisa etnogréfica em educacéo, que
permite autilizagdo de diversos recursos, como entrevistas, questionarios, fotos,
observactes anotadas em diarios de campo, dindmicas musi coterapicas. O estudo
foi realizado durante o 1° semestre escolar de 2005, e teve como participantes
sete professores, do Ensino Fundamental de 42 a 72 séries. A permanéncia da
pesqguisadora na escola ocorreu de fevereiro ajulho de 2005, possibilitando o
contato informal com professores, diretor, alunos e funcionérios. As observagoes
e os fatos rel evantes foram anotados em diario de campo, conjuntamente com
aorganizacao de um abum defotos, paravisualizacdo das caracteristicasfisicas
daescolaedo bairro que estapertence. Também foram realizadastrés dinamicas
musicoterpicas, que foram filmadas como subsidios para compreender as
representacdes sociais sobre sexualidade. O material obtido nas entrevistas
individuai s com os participantesfoi analisado com base naandlise de contetido
tematica em que foram identificados dois temas: Escola e Sexualidade. Para
analisar as filmagens utilizou-se a andlise de pesquisa qualitativa com texto,
imagem e som. Os resultados revelaram que os participantes manifestam
inseguranca profissional para trabalhar a questdo da sexualidade na escola,
necessitando de formag&o mai s especifica, bem como, apoio multiprofissional.
Desta forma, concluiu-se que as dificuldades, tabus, preconceitos,
constrangimento e desinformagdo em relacdo a tematica entre os docentes,
dificultam a abordagem do tema.

Palavras-chave: Sexualidade; Representacdo Social; Formacdo Docente.
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MULATI, Maria Rita de Céassia Fortes. O estagio supervisionado na
formacédo do (a) professor(a) de Educacéo Fisica. Ribeirdo Preto, SP:
CUML, 2006. 155 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Centro
Universitario Moura Lacerda.

Profa. Dra. Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes (orientadora).

A tematica desta pesquisa se refere as contribui¢es do Estégio Supervisionado
paraaformacao profissional do(a) professor(a) de Educagdo Fisica. Osobjetivos
da pesquisaconsistiram em analisar as contribui¢des do Estégio Supervisionado
para a formac&o de professores na perspectiva de alunos formandos e egressos
de um curso de Educacdo fisicano interior de Goiés que vivenciaram diferentes
experiéncias de estégio; bem como verificar nas novas propostas das diretrizes
curriculares de 2002, aquestéo daimplementacdo da cargahorériaem relacéo a
legislacdo anterior (LDB de 1996), quanto ao Estégio Supervisionado. Essa
pesquisa de natureza qualitativa possui carater de pesquisa social, e de acordo
com seus objetivos se caracterizou como sendo uma pesquisade cunho descritivo.
A coletade dadosfoi realizada por meio de observag&o participante e entrevistas
semi-estruturadas com trés “alunas formandas’ e trés egressas do curso de
Educagdo Fisica de uma Universidade no interior de Goias. Quanto ao
procedimento de andlise dos dados utilizou-se a andlise de contetido e andlise
documental. Naandlise de contetido as 18 categorias encontradas foram agrupadas
emtréstopicos. Estagio Supervisionado, Formagdo Profissiond, e DisciplinaPrética
de Ensino sob forma de Estégio Supervisionado. Os resultados da pesquisa
indicaram que o estagio pode viabilizar aformagdo profissional, promovendo o
momento do estagio em trabalho concreto por parte dos estagiarios. Os dados
indicaram que um projeto executado no espaco do estégio associado ao didlogo e
atrocade experiéncias pode viabili zar aos académicos umaformagdo maissolida
podendo aindaproporcionar aconstrucao daconsciénciacriticasobre osproblemas
educacionais brasileiros. Desse modo considera-se que 0 presente estudo possa
contribuir paraumamel hor compreensdo das contradi gbes que permeiam aquestéo
do Estégio e gpontar caminhos quefortalecam o processo deformacao profissiona
de professores (as).

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Formacao profissional; Pratica de
Ensino; Egressos; Educacéo Fisica.
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MULATI, Mauro Felicio Barbosa. Um estudo sobreaformacéode
pedagogosnointerior de Goiés. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2006. 133
f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Centro UniversitarioMoura
Lacerda.

Profa. Dra. Miriam Cardoso Utsumi (orientadora).

O presente estudo investigou em que medida a Licenciatura Plena Parcelada
em Pedagogia contribuiu para a formagdo de professores que desenvolvem
umapréticareflexivano sentido detransformar asuasaladeaula. Tal modalidade
de licenciatura caracterizou-se pel o desenvol vimento em moédul os presenciais
e intensivos realizados nos periodos de férias escolares, para professores que
jase encontravam em exercicio narede municipal deensino. O Curso funcionou
intensivamente nos meses de janeiro e julho, durante as férias das professoras-
egressas, com 10 horas-aula por dia de segunda a sdbado e no restante do
semestre ocorreram encontros presenciais quinzenais, as sextas e sabados,
durante trés anos. Com o aporte tedrico de Schon, Zeichner e Contreras
procurou-se identificar na fala e na pratica das professoras evidéncias de
reflexdes gque transformassem a realidade da escola, que modificassem o ja
estabelecido, que inovassem e que (re) construissem novas formas de agir e
pensar produzindo novos conhecimentos. Trata-se de um estudo de caso que
se utilizou daandlise documental da Propostado Curso de L PPP, deentrevistas
aquatro professoras que jahaviam concluido o Curso e estavam lecionando de
primeira & quarta série do Ensino Fundamental em diferentes escolas da rede
municipal de ensino de uma cidade do interior de Goias e da observagéo de
algumas aulas dessas professoras. Os dados obtidos foram agrupados em quatro
temas:. atrajetéria profissional das participantes e suas préticas pedagogicas;
percepcoes e reflexdes sobre as difi cul dades ou problemas do trabalho docente;
percepcoes e reflexdes sobre as necessidades e desafios da profissdo docente;
e, percepcoes e reflexdes sobre as possibilidades e perspectivas paraa pratica
e a formagdo docente. A andlise da proposta do Curso evidenciou que se
ambicionavaaformag&o do professor reflexivo, tentando dar unidade ateoriae
apréaticapelaconsideracdo daexperiénciadocente dos discentes. Osresultados
parecem apontar que a graduacdo promoveu a aproximacdo da teoria que
fundamentou, em muitos momentos, a prética das professoras, que o Curso
contribuiu ainda com a troca de experiéncias, apesar destas parecerem, em
alguns momentos, ndo terem passado detrocadereceitas, que em nadamudaram
aescola, ou acomunidade em que as professoras atuavam, visto que setraba hou
mais uma reflexdo solitaria, ndo havendo uma preparacdo para que essas
profissionai s atuassem col etivamente em suas escol as, buscando um fio condutor
gue conduzisse a escola e comunidade a objetivos comuns. Acredita-se que se
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as escolas de ensino fundamental tivessem sido ouvidas durante a elaboracéo
do Projeto Politico Pedagdgico do Curso, e os formadores, trabalhado
coletivamente, aguele poderia ter sido mais direcionado a realidade que se
desgjavatransformar, além de conseguir maior adesdo e comprometimento dos
envolvidos.

Palavras-chave: formacdo de professores em exercicio; professor reflexivo;
formacao continuada; pedagogia; licenciatura.

NICOLUCCI, Denise. Educacéo de surdos: uma proposta de intervencao
para uma escola publica. Ribeiréo Preto, SP: CUML, 2006. 110 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Centro Universitario Moura
Lacerda.

Profa. Dra. Tarcia Regina da Silveira Dias (orientadora).

O presente estudo teve como principal objetivo propor e implementar um
programade acBes educacionai s que favorecesse arel acdo ensino-aprendizagem
de surdos na perspectiva do bilinglismo em um municipio do oeste paulista.
Para cumprir esse abjetivo, o estudo dividiu-se em duas etapas: a preliminar,
gue buscou conhecer como estava ocorrendo 0 ensino de surdos no municipio;
e aproposicao eimplementacdo do programa de acbes educacionais. Na etapa
preliminar foi realizado um mapeamento para conhecer em quai s escol as esses
alunosestudavam e, posteriormente, foi aplicado um questionério aos professores
do ensino regular que ministravam aulas a surdos para levantar dados sobre o
ensino de surdos em suas perspectivas. Participaram dessa etapa 13 professores
do ensino fundamental e médio que atuavam em cinco escolas regulares, as
quais possuiam aunos surdos. O programa de agdes ocorreu em uma escola,
monolinglie e organizada para ouvintes, da rede estadual de ensino desse
municipio, quetem como primeiralinguao Portugués. Participaram do programa
um professor fluente em Libras, um gestor, um professor coordenador
pedag6gico, um educador surdo, um professor regente de classe comum, um
aluno surdo de 22 série do Ensino Fundamental e 32 alunos ouvintes. Os dados
foram obtidos por registros sisteméticos em diério de campo, producéo escolar
do auno surdo e depoimentos de segmentos da escola sobre as acdes do
educador surdo. O programade agdes educaci onai s contou com estudos tedricos
sobre surdo, surdez, inclusdo e bilingliismo; elaboracéo de planejamento das
aulas na classe comum junto ao professor regente de classe e elaboracéo de
plangjamento com a educadora surda para: ensino de Libras para professora
regente de classe, trabalho individual com o aluno surdo para apropriacéo de
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Libras e aprofundamento dos contelidos escolares, e ensino de Libras para 0os
alunos ouvintes. Osresultadosindicaram novos posi cionamentos naescol afrente
as diferencas, aperfeicoamento na prética do professor regente de classe,
desenvolvimento de aprendizagem significativa para o aluno surdo e
desenvolvimento de comunicacdo surdo-ouvinte naescola. Concluiu-se que ha
possibilidades de transformacédo da realidade educacional por meio da
conscientizagdo, conhecimento e participacdo efetiva de todos os agentes
envolvidosno processo educacional, principa mente do educador surdo. Somente
0 educador surdo podera aprofundar o processo de ensino aprendizagem de
alunos surdos junto aos outros segmentos porque el es compartilham amesma
lingua e cultura. Através de reflex&o sobre a escola, sobre a sua organizacéo e
reorganizacdo, € possivel transformar a realidade e abrir espacos de
aprendizagem e de convivéncia na escola.

Palavr as-chave: incluso; ensino de surdos; programa de agdes educacionais.

PERES, MarthaVieiraGuerreiro Rodrigues. A fanfarramusical numa
classe de recuperacéo: um estudo sobre as funcdes psicol bgicas
superiores. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2006. 105 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — Centro Universitario Moura Lacerda.

Profa. Dra. Marlene Fagundes Carvalho Gongalves (orientadora).

Esta pesquisatem como objetivo investigar arelagéo dos elementos damusica
- melodia, ritmo, harmoniaetimbre - com os processos de desenvolvimento das
fungdes psicolégicas superiores, principalmente a percepcdo, a atencdo e a
memoria, no referencial tedrico de Vigotski. O universo desta pesquisa é uma
turma de Recuperacdo de Ciclo | (42 série do Ensino Fundamental) da rede
publica estadual, de uma cidade do interior paulista, que foi organizada pela
escolaparaatender alunos com defasagem de série/idade. O recurso pedag6gico
diferenciado utilizado pelo professor é aformacéo de umafanfarramusical, na
qual ele assume a fungdo de regente. Os alunos aprendem melodias ritmicas
diversas, utilizando a memdria musical, a percepcdo auditiva e a atencéo.
Também aprendem técnicas de manuseio dos instrumentos de percussao que
compdem a fanfarra, bem como sua relacdo harménica. Foram realizadas
filmagens em sala de aula e nos ensaios da fanfarra. A andlise microgenética
dos epi sadios destacou aspectos em que amusi carel aciona-se com 0S processos
de desenvolvimento das fungdes psicol gicas superiores. A troca de toque, de
maneiracorreta, em determinado tempo, € um exemplo do dominio, pelosaunos,
datécnicade manuseio dosinstrumentos; damelodiae do ritmo propostos para
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seu instrumento; da atencdo dos alunos no seu executar e no executar dos
outros instrumentos de timbres diversos; da atencéo e percepcdo de si, dos
seus companheiros e da harmoniamusical dafanfarra; damemaoria que trouxe
a lembranca das informacdes necessarias para coordenar os movimentos. Os
resultados indicaram ainda que a fanfarra provocou o interesse dos alunos e
propiciou prazer nas atividades desenvolvidas. A musicafoi um dos elementos
mediadores importantes no processo de desenvol vimento desses alunos.

Palavras-chave: musica; fungdes psicol bgicas superiores; desenvolvimento.

PETRENAS, Rita de Cassia. Ciclos de aprendizagem: representacdes
sociais de professores do ensino fundamental. Ribeirdo Preto, SP: CUML,
2006. 146 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Centro Universitério
Moura Lacerda.
Profa. Dra. Rita de Cassia Pereira Lima (orientadora).

O abjetivo deste trabalho é analisar as representaces sociais sobre os Ciclos
de Aprendizagem, expressas por professores do 2° e 3° ciclos do Ensino
Fundamental de uma escola publicado interior paulista. A pesquisatem como
referencial a Teoria das Representagdes Sociais (TRS) proposta por Serge
Moscovici (1961), bem como estudosreferentes aos ciclos. A pesquisade campo
foi realizada com onze sujeitos, sendo dez professores e um coordenador-
pedagogico que trabalham em escola que adota os Ciclos de Aprendizagem,
organizados de doisem doisanos. Entrevistas semi-estruturadasforam utilizadas
como instrumento. A andlise dos dados, de caréter qualitativo, centrou-se na
metodol ogiade andli se de contetido, modalidade tematica. Foram encontrados
guatro temas-chaves que searticulam entresi: CiclosdeA prendizagem, Relacéo
CiclosdeA prendizagem/Progressao Continuada, Visdo dos Ciclos pelaEscola,
Visdo dos Ciclos por Pais e Alunos. Posteriormente, as entrevistas foram
submetidasaandliselexical de contetido, utilizando o software ALCESTE, que
dividiu o material discursivo em trés classes que foram inferidos os seguintes
titulos: A Implantacdo do Sistemade Ciclosno Cotidiano Escolar, O Professor:
sua area de atuacdo e a escola, Reprovacdo e Ciclos. Em seguida, houve a
retomada da pesquisacom seis participantes, paramelhor compreender osdois
processos formadores das representaces sociai s: aobjetivacdo e aancoragem.
Osresultados apontam aspectos que permeiam o cotidiano escolar, influenciando
a organizacdo da escola em Ciclos de Aprendizagem, como: reprovacéo,
avaliagdo, classificagdo escolar, visdo dos professores, alunos e familias sobre
a escola. Depreendeu-se que o nucleo figurativo da representacdo sobre os
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Ciclos situa-se em torno da reprovacao, que remete & ancoragem na seriacao.
Nota-setambém nasfalas uma confuséo entre Ciclos e Progresséo Continuada.
Ou sgja, embora a proposta oficial seja a dos Ciclos de Aprendizagem, os
discursos dos professores mostram que suas préti cas se fundamentam em outras
referéncias. Percebe-se que elementos curricul ares, avaliativos, metodol 6gicos
e didati cos permanecem fragmentados e desarti culados, aspectosincompativeis
com aorgani zacao escolar ciclada. O estudo evidenciou o impacto de politicas
educacionais no cotidiano escol ar, mostrando que compreender asrepresentacOes
sociais dos sujeitos envolvidos pode ser fundamental para o sucesso de sua

implantacao.

Palavr as-chave: ciclosde aprendizagem,; representacéo social; fracasso
escolar; politicaspublicas.

PUPIN, Eloy. TrajetériasdoensinodefilosofianoBrasil: rupturase
continuidades. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2006. 145f. Dissertacéo
(Mestrado em Educagdo) —Centro Universitario MouraL acerda
Profa. Dra. MariaA parecidaJunqueiraVeigaGaeta (orientadora).

O estudo analisarupturas e conti nuidades que ocorreram natrgjetériadaFilosofia
como disciplinaescolar, no @mbito daHistoriada Educacéo brasileira. Recupera
tempos e espagos que delinearam esse percurso, contextualizando o lugar e o néo
lugar dessa disciplina nos curriculos escolares, desde o periodo colonial até a
contemporaneidade, identificando mudancas e permanéncias nesta trgjetoria.
Apresentaum quadro daslegid agbes e diretrizesqueimprimiram, historicamente,
osfundamentos e as bases|egais do ensino dadisciplinafilosofia. Estabeleceum
mapeamento espacial do estado em que se encontrava o ensino dessadisciplina,
no inicio do século XXI em nivel nacional, com énfase nas diferentes regides
brasileiras. Discute os documentos exarados pelos Parémetros Curriculares
Nacionaisparao Ensino M édio, em seus aspectos epistemol 6gi cos e metodol 6gi cos,
analisando propostas, programas e métodos especificos parao ensino defilosofia.
Destaca osresultados dainvestigacao reali zadaem escol as publicas e privadade
Ensino M édio situadas nacidade de Batatai s-SP, em que foram observadas préticas
curricularesligadas ao ensino e a0 aprendi zado daFilosofia. Analisarepresentaces
de aunos e professores sobre a presenca dessa disciplina no curriculo escolar e
as praticas desenvolvidas em salas de aula. Demonstra que a prética escolar, que
envolve o ensino de Filosofiaem Batatais €, em a guns aspectos, muito préxima
de uma realidade que se observa pelas diferentes regies brasileiras, mas por
outro lado revelasingul aridades que configuram umaculturaescolar urbanacom
suasidentidades e regionalidades.
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Palavras-chave: HistoriadaEducacéo; educacdo escolar; disciplinafilosofia;
curriculo escolar; Ensino Médio; cidade de Batatais-SP.

SCARPINI, Neire Aparecida Machado. Projetos Teméticos na Escola:
um estudo de caso nas quartas séries do Ensino Fundamental. Ribeirdo
Preto, SP: CUML, 2006. 198 f. Dissertacéo (Mestrado em Educacdo) —
Centro Universitario Moura Lacerda.

Profa. Dra. Natalina Aparecida Laguna Sicca (orientadora).

Esta pesguisainserida no campo do curricul o estuda o processo curricular, no
ensino fundamental, de uma escola publica estadual localizada em bairro
periférico de umacidade do interior de S&o Paulo, quetem obtido em avaliagdo
externamédiasuperior aestadual . A poiando-se em tedricos criti cos, buscou-se
compreender como aescolaimplementaProjetos Tematicos. Paraisso, analisou-
se as concepcdes dos professores acerca dos chamados projetos inseridos no
cotidiano escolar. Descreveu-se 0 processo de implementacéo de Projetos
Tematicos em trés quartas series do ensino fundamental, de modo aflagrar as
diferentesinterpretactes, configuractes einteracdes, bem como asresisténcias
em relacdo a interferéncia dos érgaos oficiais na construcéo do curriculo no
cotidiano daescola. Analisou-se o curriculo em agéo apartir daimplementacdo
do Projeto Tematico Prevencdo Também se Ensina: Sexualidade/DST/AIDS,
realizado e re-desenhado pela professora de Lingua Portuguesa. Professora
gue se destacou pelaautonomiarevelada. Trata-se de umapesquisaqualitativa,
um estudo de caso, cujos dados foram obtidos por meio de andlise de documentos
oficiaiseescolares, entrevista, depoi mento, questionério, observacdo participante
e fotografia. Procedeu-se a andlise de contetido. Os resultados desta pesquisa
demonstraram que os professores concebem Projetos Teméticos com marcada
influéncia do ideario oficial, embora ndo aja unanimidade. Interpretam,
reformulam e adaptam as orientagdes de projetos que chegam a escola tendo
em vista o cumprimento dos objetivos de seu préprio plano de ensino.

Palavras-chave: curriculo; projeto; inovacdo curricular; politicacurricular.

SILVA, Marinete Aparecida Assencio da. Educacdo Ambiental em aulas
de Matemaética no Ensino Fundamental. Ribeirdo Preto, SP: CUML,
2006. 176 folhas. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Centro
Universitario Moura Lacerda.

Profa. Dra. Maria de Lourdes Spazziani (orientadora).
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Educacéo Ambiental em aulas de Matemética no Ensino Fundamental: € uma
investigacao sobre os fundamentos da educacdo mateméticaapartir de préticas
imersas no contexto socicambiental . E tem como norteadora a seguinte quest&o:
A Educacdo Matematica contemplada a partir dos pressupostos da
Educacdo Ambiental, favorece o processo ensino/aprendizagem?Para tanto,
a dotou-se a pesquisa-acdo como alternativa metodol 6gica de investigacdo. A
pesqguisa se desenvolveu numa escola publica da rede estadua do Estado de
Sdo Paulo, em que o professor de matemética e seus alunos da 72 série do
Ensino Fundamental, 2005, participaram como sujeitos do processo. As
informagdes nas quai s este estudo se baseou compreendem: registrosemdiario
de campo, gravactes em audio e reflexdes, em sala de aula. A partir dessas
informacdes foram elaboradas narrativas reflexivas escritas que se constituem
tanto no modo de apresentacdo, na organizacdo e na andise das informacbes
guanto no objeto de estudo deste trabalho. Os resultados obtidos e a andlise
deste estudo indicam que é possivel desenvolver atividades na sala de aula
contextualizadas com a tematica ambiental, envolvendo um amplo campo de
diversidade como: musica, quadro, situaces do cotidiano familiar de consumo
de &gua, trabal ho de campo dos alunos no contexto sdcio-ambiental dacidade.
Esse processo educativo formal, por meio de atividades de educacdo ambiental,
tem sido uma proposta viavel na tentativa de conscientizacdo na questdo da
agua, € nesse contexto de busca, que amatematicasetornaalgo vivo edinamico.

Palavr as-chaves. Pesquisa-acéo; Educacdo Matematica; Educacdo Ambiental.

SIQUEIRA, Adriana Franco Neme. A apropriacdo da escrita e a relagdo
professor-aluno: entrelacando aspectos coghitivos e afetivos. Ribeiréo
Preto, SP: CUML, 2006. 134 f. Dissertacdo (Mestrado em Educac&o) —

Centro Universitario Moura Lacerda.
Profa. Dra. Marlene Fagundes Carvalho Gongalves (orientadora).

Estetrabalho tem como objetivo analisar asinteraces entre professor e alunos
em sala de aula, buscando identificar os aspectos afetivos presentes e sua
relagdo com o processo de apropriacdo dalinguagem escrita. O estudo baseou-
se nas reflexdes apontadas por Vigotski, Luria e Wallon, que consideram o
pensar e o sentir aspectosfundamentais parao aprendizado. A presente pesquisa,
decardter qualitativo, foi realizadapor meio de um estudo de caso, desenvolvido
em uma 12 série de uma escola publica do interior de Sdo Paulo. Foi realizada
analise microgenética a partir de filmagens e observacdo de aulas registradas
em diério de campo durante o primeiro semestre letivo de 2005. O trabalho
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apontou paraumavisao integradorado sujeito, defendendo um entrel acamento
dos aspectos cognitivos com os af etivos. Enfatizou nessa abordagem arelacéo
professor-aluno, tomando como referéncia a afetividade que permeia este
processo naapropriacdo daescrita, dentro de um contexto histérico-cultural . A
pesquisaressaltou que aintervencao deliberada dos membros mais maduros da
cultura no aprendizado das criangas € essencial ao seu processo de
desenvolvimento, ja que o0 mero contato com os objetos de conhecimento ndo
garante a aprendizagem; assim, valorizou-se o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal. As questfes levantadas e analisadas refletiram a
integracéo entre inteligéncia e afetividade, em que a construgado realizada no
plano dainteligéncia, assim como a evolucdo desta, depende das construcdes
afetivas, ora predominando a inteligéncia, ora a afetividade, reconhecendo a
escola como meio distinto para desenvolver a linguagem escrita e formar o
homem integral, considerando o sujeito como Unico, ativo e interativo no seu
processo de desenvolvimento.

Palavras-chave: afetividade; relacdo professor-aluno; escrita.

SOARES, HelendeMouralLacerda. O conceitode Qualidadena
Educacao: Concepcdesde professoresdeumaEscolaPublicade Ensino
Fundamental de 12a42série. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2006. 204 f.
Dissertagao (Mestrado em Educacdo) —Centro Universitario Moura
Lacerda
Profa. Dra. MariaCristinadaS. Galan Fernandes (orientadora).

Este trabalho de pesquisa se propds a analisar as concepgdes de qualidade na
educacdo, no Ensino Fundamental, impressas nos discursos dos professores da
Rede Municipal de Ensino da cidade de Ribeirdo Preto, estado de S&o Paulo.
Elegeu-se o0 professor como participante da pesquisa devido asuaimportancia
fundamental neste estagio daeducacdo. Utilizou-seametodologiaqualitativae
como procedimentos para a coleta de dados: formulério, entrevistas semi-
estruturadas e pesquisa documental. Os resultados foram analisados por meio
de crénicas das entrevistas. Pdde-se observar, nas entrevistas com 0s
professores do Ensino Fundamental, o predominio de duas das sete concepcdes
de qualidade na educacdo as quais se refere este trabalho de pesguisa: a
concepcao técnicae asubjetivo-interpretativa. Observou-setambém apresenca
de elementos das concepcdes critico-dialética, neoliberal e pés-moderna/
holistica. Pode-se afirmar que apesar de existir uma visdo polissémica de
gualidade na educacg&o na concepcdo dos docentes, a énfase de 88,9% das
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entrevistas com os professores esta alicercada na perspectiva
subjetivointerpretativa de qualidade na educacéo. Essa orientacao diz respeito
aos significados atribuidos pelo individuo, as relacGes do dia-a-dia e ao
conhecimento construido apartir de experiénciasvividas, maisque os conteidos,
valorizam-se 0s meios para alcancé-los. 11,1% das entrevistas baseiam-se na
combinacdo da énfase subjetivointerpretativa e técnica de qualidade na
educacdo. Conclui-se assim a forte tendéncia em acreditar que as relagdes
interpessoai s e as experiéncias do individuo sdo de grande importancia paraos
professores da Rede Municipal de Ensino Fundamental. Considerou-se que a
formacdo em pedagogia, aliada a formagéo continuada e a divulgacéo dos
Parametros Curriculares Nacionais nas escolas possam ter influenciado tal
resultado.

Palavras-chave: Qualidade na Educacao; Concepcbes de Qualidade; Ensino
Fundamental; Crénicas de Entrevistas; Concepcao Critica.
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ORIENTACOESPARA COLABORADORES

A RevistaPLURES - Humanidades € umapublicacdo anual do Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo — Mestrado, do Centro Universitario Moura
Lacerda, Ribeiréo Preto- SP. Recebe artigos, relatos de experiéncia e resenhas
cujatemati ca estejarel acionadaao debate sobre a Educacéo Escolar, contando
com artigos enviados por professores, pesquisadores e académicos da &rea de
Educacéo, provenientes de instituicdes do Brasil e do exterior.

Ostrabal hos encaminhados parapublicacéo deverdo ser inéditos. Permite-
se apublicacdo de trabal hos comunicados em eventos académicos no Brasil ou
no exterior desde que ndo ultrapassem um ano de suadivulgacdo original.

A Revista recebera para publicaco textos redigidos em Portugués,
Espanhol e Inglés, que ndo refletem obrigatoriamente a opinido dos Editores,
Conselho Editoria e/ou Conselho Consultivo, sendo deinteiraresponsabilidade
dos autores.

Os trabalhos seréo publicados apds a apreciacdo do Conselho Editorial
gue analisa sua pertinéncia de acordo com a Politica Editorial da Revista e
parecer de dois referees ou avaliadores, cujas areas de competéncia estejam
relacionadas com o tema do trabalho. Os nhomes dos referees permanecerao
em sigilo, omitindo-se também perante estes, 0s nomes dos autores.

Os trabalhos deverdo vir acompanhados de uma declaracéo do(s)
autor(es), autorizando sua publicagéo na Revista.

Trabalhos

Os textos deveréo ser apresentados em disquete (Word para Windows)
com identificacdo completa e acompanhados de duas copias impressas (sem
identificagéo).

Os trabalhos devem ser apresentados em folhas de papel A4 (297 x

210mm), numa Unica face e em espacamento 1,5 justificado, com margens
esguerda e direita de 3 cm, margens superior e inferior de 2,5 cm. Devem ser
digitados em fonte Times New Roman, tamanho 12 (doze). As paginas deverao
ser numeradas no canto inferior adireita.
Os artigos dever&o apresentar resultados de trabalhos de investigacdo e/ ou de
reflexd@o tedrico-metodol gica, ndo ultrapassando 20 paginas. Os relatos de
experiénciando deverdo ultrapassar 10 paginas. As resenhas deverdo discorrer
sobre o contelido da obra, efetuando um estudo critico de aproximadamente 3
paginas.

Na primeira péginado trabalho deve constar:

a) titulo do artigo e sub-titulo (apresentar nalinguado texto e eminglés,
em caixaalta, Times 12, negrito e centralizado);
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b) dados sobre o(s) autor(es) (nome do autor- em Times 12 centralizado,
com indicagcdo em nota de rodapé do maior titulo universitério, a
instituicdo a que pertence e endereco eletrbnico que possa ser
publicado) e em folha separada, além desses dados completos, o
endereco para correspondéncia e telefone para contato.

Resumo eAbstract (Times 12, espacamento simples)

O resumo deve ser apresentado uma linha apds 0 home do autor, na
lingua do texto e o abstract em lingua inglesa (precedido de uma versdo do
titulo do trabalho em inglés). Para a redacéo e estilo do resumo, observar as
orientagbes da NBR-6028 da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT). N&o ultrapassar 250 palavras (10 linhas).

Palavras-chave e Key words

Correspondem as palavras que identificam o contetido do trabalho. Em
uma linha apds 0 Resumo, apresentar no maximo 5 palavras separadas por
ponto e virgula (;) (nalingua do texto e em inglés) que permitam a adequada
indexac&o do trabalho.

Apdbsduaslinhas, iniciar o texto do trabal ho.

Referéncias

Seguir anormas mais recentes da ABNT (NBR-6023/2002).

Notas de rodapé e outras quebras do texto devem ser evitadas. Todavia,
as notas que se fizerem necessérias serdo realizadas em rodapé e suas remissoes
devem ser por nimeros. N&o incluir referéncias bibliograficas nas notas.

As citagOes deverdo ser feitas no corpo do texto. O autor sera citado
entre parénteses, através do sobrenome em caixa alta, separado por virgulado
ano de publicacéo e procedida por p., como, por exemplo: (SOUZA, 1997) ou
(SOUZA, 1997, p. 33), ou incorporado ao paragrafo em mindsculo, como por
exemplo: Segundo Souza (1997)... . As citagbes de um mesmo autor de
diferentes obras, publicadas no mesmo ano, seréo diferenciadas por letras.
Exemplo: (GONCALVES, 1996a); (GONCALVES, 1996b).

A exatiddo das referéncias constantes na listagem e a correta citagdo no
texto sdo de responsabilidade do(s) autor(es) dos trabalhos.

Exemplos de Referéncias:
Livros

SOBRENOME, Nome (abreviado ou n&o). Titulo da obra: subtitulo
(se houver). 2.ed. Local: Editora, Ano. n.° paginas. (série).
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Artmed, 1998.

. Livroscom maisdetrésautores

BASTOS, LiliadaRochaet a. Manual paraa elaboracdo de pr ojetos
e relatérios de pesquisa, teses, dissertacbes e monografias. 5. ed. Rio
deJaneiro: Livros Técnicos e Cientificos, 2000. 128p.

. Livrosdevariosautorescom um or ganizador

UTSUMI, Miriam C. (Org.). Entrelacando saber es: contribuicbes para
aformac&o de professores e as préticas escolares. Florianopolis, SC: Insular,
2002. 199p.

. Capitulodelivro

KRONBERGER, N. e WAGNER, W. Palavras-chave em contexto:
andlise estatistica de textos. In: BAUER, M. W. e GASKELL, G. (ed.).
Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. Traducéo
de Pedrinho A. Guareschi. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002. p.416-441.

. Artigosdeperiddicos
SOBRENOME, Nome. Titulo do artigo: subtitulo (se houver). Tituloda
revista ou periodico, Local, volume, nimero, paginasiniciaisefinais, mésou
meses, ano.
SOUZA, José Lézaro. Agua potével tende a escassez. Expressio:
Revista Cientifica da Fundacao Educacional Guaxupé. Guaxupé, MG, v. 1, n.
1, p. 100-105, out. 2000.

. Artigosdeperiodicoseletr dnicos

AUTOR. Titulo do artigo. Titulo do periddico. local, volume, nimero,
ano, paginacdo ou indicacdo do tamanho (se houver). Informagdes sobre a
descricéo do meio ou suporte. Disponivel em: <enderego el etrénico>. Acesso
em: diamés abreviado e ano.

ARAUJO, H. R. de. Técnica, trabalho e natureza na sociedade
escravista. Revista Brasileirade Histéria. v. 18, n. 35, 1999. Disponivel em:
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<http// www.sciel 0.br/fbpe/revistas/rbh/iaboutj.htm>. Acesso em: 4 jan.
2001.

. Teses ou Dissertagoes

SOBRENOME, Nome. Titulo da dissertacdo ou tese: subtitulo (se
houver). Ano. n.° pginas. Indicaces da dissertacdo ou tese.

SPAZZIANI, Mariade Lourdes. Ouvindo Vigotsky... dialogando com
criancas...: possibilidade de uma pratica pedagdgica para 0 ensino da salde.
1999. 203 f. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educac&o. Universidade Estadual
de Campinas. Campinas.

. Artigodejornal assinado

SOBRENOME, Nome. Titulo do artigo: subtitulo (se houver). Titulodo
jornal, Local, dia, més, ano. Caderno, n.° pagina.

CRUZ, Carlos H. de B. Quando o parametro é a qualidade. Folha de
S0 Paulo, Sdo Paulo, 07 jan. 2002. Opinido, p.3.

. Artigodejornal ndoassinado
GOVERNO federal acelera escola de nove anos. Folha de Sao Paulo.
S0 Paulo, 08 jun. 2003. Folha Ribeirdo, p. 5.

. Decretos e Leis

JURISDICAO (ou nome da entidade coletiva, no caso de se tratar de
normas).Titulo da obra: subtitulo (se houver). Numeracéo e data. Ementa
(elemento complementar) e dados da publicacdo que transcreveu alegislagdo
(Titulo em negrito). Notas informativas relativas a outros dados necessarios
paraidentificar o trabal ho.

BRASIL. Decreto-Lei n° 2423, de 7 de abril de 1988. Estabel ece critérios
parapagamento de gratifi caces e vantagens pecuni arias aostitulares de cargos
e empregos da Administracdo Federal direta e autarquica e da outras
providéncias. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia,
DF, 8 abr. 1988. Se¢éo 1, p.6009.

MINASGERAIS. Lei n°9.754, de 16 dejaneiro de 1989. L ex: coleténea
delegislacéo ejurisprudéncia, Sao Paulo, v.53, p.22, 1989.

. Constituicaéo Federal
BRASIL, Constituicao. Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.
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. Relatério Oficial
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA. Relatorio 1999. Curitiba,
1979. (mimeo.)

. I magem em movimento: filmesefitasdevideo

TITULO: subtitulo. Autor e indicacdes de responsabilidade relevantes
(diretor, produtor, realizador, roteiristas etc.). Local: Produtora, data.
Especificacao do suporte em unidadesfisicas (duragéo): indicacéo dereproducéo,
som, indicac&o de cor; larguraem milimetros.

BAGDAD Café. Direcéo: Percy Adlon. Alemanha: ParisVideo Filmes,
1988. 1 filme (96 min), son., color.

. Trabalho apresentado em evento cientifico (congressos,
simposios, foruns)

SOBRENOME, Nome. Titulo do artigo: subtitulo (se houver). In:
TITULO DO EVENTO, numeracio do evento em nuimero arébico, ano,
Local deredlizacdo do evento. Anaisdo Evento... Loca depublicacéo: Editora,
ano da publicacdo. n.° de paginas iniciais efinaisdo artigo.

FERNANDES, Maria Cristinada S. G. A discussao sobre a questdo da
gualidade do ensino superior nos Cadernos CEDES. In: CONGRESSO
BRASILEIRO DE SOCIOLOGIA, 10, 2001, Fortaleza—CE. Programa e
resumos... Fortaleza, 2001, p. 133.

TabelaseFiguras

As Tabelas deverdo ser numeradas segiiencialmente, com algarismos
arabicos, na ordem em que forem citadas no texto (devendo o titulo precedé-
las). Quadros séo identificados como tabelas, seguindo uma tnica numeragéo
em todo o texto.

Asilustragdes (fotografias, desenhos, gréficos, etc.) seréo consideradas
Figuras. Também devem ser numeradas consecutivamente, com algarismos
ardbicos, naordem em queforam citadas no trabalho, com o titulo imediatamente
abaixo dafigura

As Tabelas e Figuras devem ser apresentadas em folhas separadas do
texto eem arquivo aparte (nosquais devem ser indicados oslocaisdeinsercéo).

Observactes Gerais

Sera fornecido gratuitamente um exemplar da Revista para cada autor
(e co-autor) em que seu artigo foi publicado.

A Revistando se obrigaadevolver os originais dos textos enviados.

Informamos que a Revista encontra-se indexada no BBE - Bibliografia
Brasileira de Educacdo (Instituto Nacional de Estudos Educacionais Anizio
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Teixeira — INEP/ Ministério da Educacéo), de abrangéncia Nacional, na
EDUBASE (UNICAMP — Faculdade de Educacéo) de abrangéncia Nacional,
no DBFCC (Biblioteca Ana Maria Popovic - Fundagdo Carlos Chagas) de
abrangénciaNacional e no CLASE —Base de DadosBibliogréficosde Revistas
de Ciéncias Sociais e Humanas (Universidad Naciona Auténoma de México)
de abrangéncia Internacional .
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